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١١9م‎ 55١ ردمد:‎ 


والدراسات الاسلامية (2) 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر 
العلمي والمطابع بجامعة الملك سعودء وهي تهدف إلى 
إتاحة الفرصة للباحتين لنشر نتائج أبحائهم. تنظر هيئة 
التحرير ‏ من خلال هيئات التحرير الفرعية ‏ في نشر مقالاات 
في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الأصلية ‏ التي لم 
يسبق نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من 

رئيس هيئة التحرير . 
تصنف المواد التي تقبلي المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية: 

١‏ -بحث: ويشتممز على عمل المؤلف في مجا تخصصه. 
ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة في مجاله . 

 ”‏ مقالة استعراضية: ونشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة. 

"١‏ بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. 

المنير (منتدى): خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. 
نتائج أولية . 

© . نقد الكتب . 

تعليمات عامة 

١‏ تقديم المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث 
نسخء وفي حالة قبول البحث للنشرء يجب على المؤلف 
تقديم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا 
على هيئة صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 00:06/ أو الأحدث منه 
باستخدام النظام المنوافق مع /84!. وسيعتذر عن منح 
القبول النهائي لأي بحث لايلتزم مؤلفه بتلك 
التعليمات. ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 

”.الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخمر بالإنجليزية 
للبحوث والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة . 

الجداول والمواه التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات متاسبة لمساحة الصف فى صفحة 
المجلة (7 ١41١17‏ سم). ويتم إعداد الأشكال بالحبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال 
عوضاعن الاصول. كما يجب أن تكون الخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كشافة الحبر ويتناسب 
سمكها مع حجم الرسم؛ ويراعى أن تكون الصور الظلية 
املوثة أبتغير اللونة - بوعة على ورق لماع . هذاء 
كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة مع الاشارة إلى 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 

+ الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين 
الدوريات العلمية كما هو وارد فى إن اكنا 4اءمللا 1716 
ذاه 41 56168116 تستخدم الاختصارات المقنئة 
دوليا بدلا من كتابة الكلمات كاملة مثل: سمء م٠‏ م 
كم سم ٠‏ مل مجم كجمء قء /.. .الخ. 

5 المراجع : يشار إلى المراجع بداخل المت بالأرقام حسب 
أولوية ذكرها . تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجع 
في نهاية المادة بالطريقة المتبعة في النظام التالي: 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


)١‏ يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة 
على مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع 
بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
الأسماء الأولى أو اخنصاراتها فعنوان اللحث (بين 
علامتي تنصيص) فاسم الدورية (بالبنط المائل) فرقم 
المجلد؛ فرقم العدد فسنة النشر (بين فوسين) ثم أرقام 
الصفحات . 

مثال: رزقء إبراهيم أحمد. «مصادر وأماط الاتصال 
المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . ١‏ مجلة كلية الزراعة» جامعة ا ملك سعود. 
فاع؟ (لاحقام اتلالا, 

ب ) يشار إلى الكتب في المئن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك [4. ص6١ .]١‏ 

أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين 
مربعين متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو 
اخنتصاراتها فعتوان الكتاب (بالبنط المائل) فمكان النشر 
ثم الناشر فسنة النشر . 

مثال: الخالدي. محمود عبد ال حميد . قواعد نظام ا حكم في 

الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية» ٠1944م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى الطر . 
يجب مراعاة عدم استخذام الاختصارات مثل : 
المرجع نفسهء المرجع السابق . . . إلخ . 

5-الحواشي: تستخدم لعزويد القارىء بمعلومات 
توضيحية . يشار إلى الحاشية في المن برقم مرتفع عن 
السطر . ترقم الحواشي متسللة داخل المتن ويمكن 
الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المئن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المئن خط . 

تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

8 المستلات : يمنح المؤلف خمسون )0٠(‏ مستلة مجانية . 

9 المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى : 


مجلة جامعة املك سعود ( العلوم التربوية والدراساث الإسلامية) 
ص .ب 51048 الرياض ١١486١‏ 
المملكة العربية السعودية 

. عدد مرات الصدور: نصف سنوية‎ ٠ 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية, أو 2 دولارات 
أمريكية (بما في ذلك البريد) . 

١‏ - الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعوده. ص .ب .1548٠‏ الرياض 114548. المملكة 


العربية السعودية. 


مجلة جامعة ا ملك سعود .م11؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)؛‏ ص ص/181- !17571 بالعربية» 7١ - ١‏ بالإنجليزية؛ الرياض (14711ها/ 14١١1م)‏ 


المجلد السادس عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مية )١(‏ 


اه 
(2١٠ام)‏ 


النشر العلمي والمطابع - جامعةالملك سعود 
ص . ب 88467 - الرياض ١1617‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحرير 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي رئيس هيئة التحرير 
. د . محمد بن عبدالعزيز القبانى 
0 عبداللهبن ص الح الخليل 


| 
أ 
| 
أ. د . عبدالرزاق بن محمد فلاتة 
أ 
أ 


. د. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. د. صالح بن عبدالر حسمن المانع 
أ. د. راشد بن حمدالكثيري 
0 محمد بن عبدالرحمن الحصين 
د. سامي بن صالح الوكيل 
5 صالح بن ضحوي العنزي 
٠ .ُ‏ إبراهيم بن سعدالمهيزع 


المخورون 
.د. راشدبن حمد الكثقيري رئيسا 
1 علي بن عبدالعزيز العميريني 
د عبدالله بن محمدالوابلى 


سسا وسيم 


[2 05م/م 04م جامعة الملك سعود 
جميع حقوق الطبع محفرظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سراء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيز زو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


مطابع جامعة الملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود؛ م11 , العلوم 'ننربوبة والدراسات الإسلامية (1). ص ص 187 - 1111 بالعربية؛ 7١ - ١‏ بالإنجليزية: الرياضي (1 117ه/ 1١١5م)‏ 


المحتويات 


# فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس البنائي 

لدى معلمات العلوم وأثرها في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم 

التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول 

المتوسط بمدينة الرياض 

ملاك بينت محمد السليم لاطا اا اع اا ا ل ا لوم ل لم 
* اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى 

ألفت محمد فودة م ماح طق جار مو كا 
# دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 

دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية 

سحر بنت أحمد الشرمي من و 1751 
صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 

محمد إبراهيم النطيب 019 00 0 0 ااا 00 
* مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة 

البكالوريوس مع إمكانات وقدرات وحاجات طالبات قسم التربية 

الفنية بجامعة الملك سعود 

عوض بن عيارك سعد اليأعي سس سس سس سس يي حلم 


المحتوبات 


#7 نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية وإمكانات 

تطبيقها في مدارس المملكة العربية السعودية 

محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي ب-ب010 1 1 12011111011 
237 أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود 

عبدالكريم بن يوسف ا خضر © تالوم نو ومنيو سكاس امام ساسك 
* الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان من طريق واحد 


حسن محمد عبه جي ا ا 
# عقيدة اليهود في الصفات ١‏ دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة» 

سليمان العيد 08 110000 
* حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن 

فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 00 
* أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 

محمد خالد منصور ا م 


القسم الإنجليزي 


4 طرق حفظ القرآن الكريم : اقتراحات لتحسينها وتعلمها وتعليمها من 
وجهة نظر علم اللغة التطبيقي (الملخص العربي) 


محمد ياسين ألفي سساو سو واو ارا مر و ا ا 31 


١١ /ا‎ 


84 


جلة جامعة ا ملك سعود ء م7٠.,‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ : ص ص 11714(1/77-7810هم/:١٠٠1ه)‏ 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس البنائي لدى معلمات 
العلوم وأثرها في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية 
لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض 


ملاك بدت محمد السليم 
أستاذ مشارك» قسم التربية وعلم النفس» كلية التربية للبنات» 
الرياض ٠‏ ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف ١477/1/87‏ هء وقبل للنشر في +114714/90/5ه) 


ملخص البحث . هدف البحث إلى دراسة فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية وتماذجها التدريسية في 
تنمية ممارسات التدريس البنائي لدى معلمات العلوم وأثر تلك الممارسات التدريسية في تعديل 
التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط. وقد تطلب تحقيق 
هدف البحث تحديد قائمة لكل من المفاهيم الأساسية والممارسات التدريسية المشتقة من الفلسفة البنائية 
وإعداد اختبار التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية. 

تكونت عينة الدراسة من جميع معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام في التربية 
بكلية التربية للبنات للعام الدراسي 477١ه‏ وبلغ عددهن )١١(‏ معلمة؛ كما تكونت من طاليات 
الصف الأول المتوسط في مدرستين من مدارس مدينة الرياض اختيرتا بطريقة عشوائية وبلغ عدد 
الطالبات (٠4؟)‏ طالبة. وقد أسفرت نتائج البحث عن التالي: 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,١٠1(‏ بين متوسطي درجات المعلمات 
قبلياً وبعدياً في بطاقة ملاحظة الممارسات التدريسية البنائية لصالح التطبيق البعدي. 


د 


5834 ملاك بنت محمد السليم 

- فاعلية النموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات العلوم. 

- الا نخفاض الشديد في مستوى صحة تصورات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
لمفاهيم التغيرات الكيميائية في التطبيق القبلي لاختبار التصورات البديلة» تما يدل على أن لدى معظم 
الطالبات تصورات بديلة حول المفاهيم الواردة في الاختبار وهي : (التغير الكيميائي؛ الاحتراق؛ 
الصدأ» التغير الحيوكيميائي: تخثر الدم؛ التنفس» البضم, المادةء الحرارة» الطاقة). 

- فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط. 

المقدمة 

لاشك في أن المعلم بصفة عامة ومعلم العلوم بصفة خاصة هو حجر الزاوية في العملية 
التربوية » والمفتاح الرئيسي في العملية التعليمية - التعلمية كلها .فقد ورد في تقرير مجموعة 
هولمز هداهج 5أساه1؟ ١‏ أنه منذ زمن طويل وحتى الآنء فإن المعلم يعتبر مركز النقاش 
لأي إخفاق يحدث في التعليم » فالمعلم هو من تعلق عليه الآمال لتحسين العملية التعليمية 
وإصلاحها وتطويرها ١[‏ ]. 

ويؤكد التربويون أن معلم العلوم الجيد يمكن أن يعوض أي نقص أو تقصير محتمل 
في المناهج والكتب والأنشطة والبرامج المدرسية والإمكانات المادية والفنية الأخرى [؟ , 
ص؟١؟].‏ 

كما تتضح الأهمية الكبرى لدور المعلم إذا عرفنا أن عملية التدريس بصفة عامة 
وتدريس العلوم بصفة خاصة لم يعد موجها نحو تزويد المتعلم بقدر من المعارف وإنما 
أصبح عملية تستهدف تهيئة الفرص لمساعدة المتعلمين على التفكير والإبداع واكتساب 
مهارات التعلم الذاتي والقدرة على التعلم المستمر وتوظيف ما اكتسبوه من معارف 
ومهارات واتجاهات وقيم وطرق تفكير في حل ما يواجههم من مشكلات [8 .ص 
]ل فالمعلم مطالب لا بتلقين المتعلمين مجموعة من المعلومات في يجال تخصصه وإنماهو 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 584 
مظالِب بأن يكنون عرييا ومرشدا ومنسقا وتحقر) وموجها للمتعلمين » بحيث ينمي 
قدراتهم ومهاراتهم إلى أقصى حد مستطاع ويأخذ بأيديسهم ليدربهم على الأسلوب 
العلمي في الدراسة والتفكير ليضعهم على أول الطريق لتصبح مهمتهم الأساسية التعلم 
والبحث عن المعرفة وتطبيقها تطبيقاً عملياً . و اكتساب الخبرات من خلال الممارسة 
العملية » وهذا كله يعني ضرورة الانتقال من التعليم إلى التعلم؛. وهو مطالب بتطبيق 
الأساليب التربوية الحديثة أثناء العملية التعليمية [ 5 » ص /] .هذا وقد أوضح طلاب 
وطالبات العلوم بالمرحلة الثانوية أن توظيف المعلم لطرق تدريس فعالة يعتبر عاملاً من 
العوامل المهمة في ترتيب خصائص معلم العلوم الجيد [ 0]. وتوصي الندوة التي 
عقدت في دولة الكويت حول الاتجاهات الحديثة في تدريس الكيمياء في المرحلة الثانوية بما 
يلي ,١[‏ ص ص١١-37]:‏ 

- تأكيد أهمية تنمية المهارات العقلية والعملية لدى المتعلمين من خلال التجريب 
والاكتشاف واستخدام أسلوب حل المشكلات تحت إشراف المعلم وتوجيهه . 

- تبني طرق التدريس الحديثة التي تعتمد الطالب محورا للعملية التعليمية . 

- التقليل من الكم المعرفي لإناحة الفرصة للمعلم لتطوير مهارات التعلم 
وتكامل الأفكار وتطبيقاتها العملية . 

كما أن من مهام المعلم الجيد في تدريس العلوم ما يلي [7] : 

- التخطيط السليم لاستخدام وتوظيف المهارات التدريسية الذي أصبح ضرورة 

- تشكيل هادف ومنظم لبيئة تعليمية تتوزع فيها المسئوليات والواجبات على 
المتعلمين . 

- توجيه التلاميذ ردفعهم إلى العمل التلقائي الإيجابي لتحقيق التفوق والنبوغ . 
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- الاهتمام بالأنشطة المعملية والعملية والميدانية التي يأخذ فيها المتعلم دوراً 
إيجابيا واضحا . 

- الاهتمام بطرق التدريس التي تساعد على تنمية القدرة على التفكير 
الابتكاري . 

ويشير الواقع الفعلي لأداء معلمي العلوم في المراحل التعليمية المختلفة إلى عدم 
ثمارسة المعلمين للأساليب والطرق الحديثة في التدريس » فقد أوضحت دراسة 
انقدائةطناط -:41 [ 8 ] أن معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة في منطقة الدمام التعليمية 
يمضون 7250 من زمن الحصة في الإلقاء » وأوضحت دراسة عيسى[4؟ ] أن 7817 مسن 
أعضاء هيئة التدريس في الأقسام العلمية في الجامعات العربية يستخدمون المحاضرة 
بأسلوب دائم أو معظم الوقت ٠»‏ وبينت دراسة السليم ٠١[‏ ] أن معلمات الكيمياء في 
المرحلة الثانوية يعتمدن إلى درجة كبيرة في تقديم الدروس على طريقة الإلقاء » كذلك 
فقدأوضحت دراسة جاسم ١1١[‏ ]أن الأساليب والطرق المستخدمة في تدريس 
الكيمياء تعتمد على التلقين والتحفيظ » وعند استخدام طرق حديثة في التدريس فإنها لا 
تستغل استغلالاً جيدا إما لعدم مناسبتها لمستوى وقدرات المتعلم , إما لجهل المعلم في 
استخدامها وتوظيفها » وتشير دراسة معوض [ ؟1 ) إلى أن عدا قليلاً من معلمي العلوم 
في المرحلة الإعدادية يمارس بعض الأداءات التدريسية التي تتضمنها نماذج التعليم الحديثة 
بينما الغالبية العظمى من المعلمين تمارس الأداءات التدريسية التقليدية القاصرة عن تحقيق 
الأهداف المنشودة من تدريس العلوم . وتوضح دراسة العارف [1 ] أن 255 مسن 
معلمي العلوم بالمرحلة الإعدادية لا تتوافر لديهم الكفايات المهنية اللازمة للتدريس . كما 
أسفرت نتائج دراسة الحديثي [ ١5‏ ] عن أن 23١‏ من معلمي العلوم السعوديين في المرحلة 
الثانوية يستخدمون المناقشة » و 01/,0/ يستخدمون الإلقاء على تحو كبير» سواء يومياً أو 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس .. 15١‏ 
أسبوعيا » وأن ذلك قد يعود إلى عدم معرفة المعلمين ببعض طرائق وأساليب التدريس 
الحديثة » كذلك فقد أوضحت دراسة السايح [/] أن حوالي 747 من معلمي العلوم 
بمراحل التعليم العام يؤدون كفاية استخدام أساليب التدريس بدرجة ضعيفة , 
وأوضحت دراسة راشد و سعودي [ ١5‏ ] أن أداء المعلمين في تدريس العلوم لم يصل إلى 
مستوى الإتقان المحدد ب 710 في العديد من المهارات التدريسية» وأن النسبة المنوية لمهارة 
استخدام إستراتيجيات وأساليب تدريس متنوعة بلغت (١0و700).‏ 

وإذا علمنا أن المتعلم يأتي إلى الصف ومعه عدد من التصورات البديلة عن 
الأشياء والأحداث والظواهر العلمية » فإن هذه التصورات تظل عالقة في الذهن وتقاوم 
الاختفاء إذا ما استخدمت معها الأساليب التقليدية في التدريس ١١[‏ ]. 

وقد يعزى شيوع الأساليب التقليدية في التدريس إلى ما أوضحه نصر [/ا١1.ء‏ ص 
ص 84-77 ] من أن الإعداد التربوي للمعلم في معاهد وكليات التربية يخلو في معظم 
الأحيان من تطبيق النظريات التربوية والسيكولوجية » وأنه ينبغي إعادة النظر في 
الإجراءات التنفيذية لإعداد المعلم » ومن ذلك الاهتمام بإدخال النظريات التربوية 
والسيكولوجية الحديثة التي تتواءم مع متطلبات كل من الحاضر والمستقبل » كما 
ينيغي مساعدة المعلمين على تطبيق النظريات الأكاديمية والتربوية والسيكولوجية. 

ويؤكد حيدر [ 18 ]أن إصلاح تعليم العلوم يتطلبء بالإضافة إلى المعرفة 
القوية في العلوم؛ أن يمتلك معلمو العلوم أساساً قويا ف نظريات التعلم؛ ومخزوناً في 
إستراتيجيات التدريس تشرك المتعلمين بطرق عدة . 

وتعتبر البنائية «داناناعد5م00© إحدى نظريات التعلم الحديثة التي يشتق منها , 
عدة طرق تدريسية وتقوم عليها نماذج تعليمية متنوعة » وتهتم هذه النظرية ببناء المعرفة 
وخطوات اكتسابها . كما يعتبر المدخل البنائي من المداخل التدريسية المعنية بالتغير 
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المفهومي وعصقطء [ةتنمععمم0 التي تساعد في تعديل التصورات البديلة [ 19 ]. وقد 
أجريت دراسات عدة تناولت فاعلية الإستراتيجيات والنماذج التدريسية القائمة على 
الفلسفة البنائية في تدريس العلوم في تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة لدى المتعلمين 
المستهدفين في جميع مراحل التعليم من المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة الجامعية . 

فعلى سبيل المثال أجريت دراسات تناولت دائرة التعلم ماءلاه 8مندمد».1 » ومن 
تلك الدراسات دراسة كل من غلوش [ »]7١‏ و أمين [ ١‏ و علي [ 77 ]2 ونوبي 
[78]ء و محمد[ 754]ء والدسوقي[ 5؟]ء و تمام[ 56]ء وعبدالنبي[ 707]ء 
والرشيد[ 4؟7]: و محمد[ 794]» وبيشوب ومطوذظ [ "١‏ ]ء وهيرون ووارد © مم16 
دعلا [ ١‏ 7]ء وبورسير ورينر 165866 2 ##تعناط [ 41177 ورينرو وآخرين #عهه86 
)م [ “ا ]ء وأبراهام وريئر 565565 2 تمةطدءط4 [ 74 ]ء ونيصيري 3/5568 [ 70 
]ء وبارمان وآخرين 1ه 2 متصعدظ [ 35 ]. 

كما أجريت دراسات تناولت خريطة الشكل في 8أطم33زعء /ا : ومن هذه 
الدراسات دراسة كل من رزق1 77] و أبو جلالة [ 78 ]» و دينور[ 79]؛ وشهاب 
والجندي[ 1١٠‏ ]ء وسويبوهطالإه5[ 1١‏ ]ع وأوكيبيوكولا قامشاط»ا0 [ 1 ]ل 
وجلاديس 5لال618 [ 537 ]2 ويارو 8800 [ 55 ]ء وويلسون «2ه115/لا [ 59 ]. 

كذلك فقد أجري يت دراسة تناولت نموذج التعلم الواقعي عمنصده! ءنونله»8 156 

2461 وهي دراسة الخليلي [ 517 ]. وأجريت دراسة تناولت إستراتيجية التحليل البنائي 
كأولالةهة لعكةط )15ل ناعدداكم00 - كدراسة أبليتون دماءامم4 [ لا ]؛: ودراسسة زيتون 
[14]ء كما أجرى بوسدر وزملاؤه ./ه 2 20506 [ 148 ] دراسة تناولت إستراتيجية التغير 
المفهومي ققد اقنذودده© ؛ وأجرت سالم [ 59 ] دراسة تناولت إستراتيجية التدريس 


المتمركز حول المشكلة زوعغهمة ومتصةء! لمعنه - معاطممط . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس .. وه 
وأجري يت دراسات تناولت تموذج التعلم البنائي اعلهم ومتدعةة! غ5أ«عتساكمه0 
كدراسة سعودي [1] ودراسة شهاب والجندي [ 5٠‏ ] » ودراسة اللزام 0١[‏ ]2 
ودراسة مورلي ذااء:ها [ 07 ]ء ودراسة هولمز 5عمناه1][ [*0 ] ء ودارسة أبليتون 
ممغعامجة [ 65 ] . 
وإذا كانت نتائج معظم ما سبق من دراسات قد أوضحت فاعلية استخدام 
إستراتيجيات وتماذج التدريس القائمة على الفلسفة البنائية في تحقيق نواتج التعلم 
المرغوب فيها لدى المتعلمين » فإن ذلك يؤكد ضرورة الاهتمام بهذه النظرية وبالممارسات 
التدريسية القائمة عليها ودورها في تعديل التصورات اليديلة لدى المتعلمين. 


مشكلة البحث وتحديدها 
تشير نتائج العديد من الدراسات إلى شيوع الأساليب والإستراتيجيات التدريسية 
التقليدية في الممارسات لمعلم العلوم في البلاد العريبة ٠.‏ كما اتضح للباحثة أثناء فحص 
التوصيفات الخاصة بمقررات الإعداد التربوي بكليات التربية للبنات بالمملكة العربية 
السعودية ' اتضح لبا عدم الإشارة لعدد من نظريات التعلم الحديثة كالنظرية البنائية 
وغاذجها التدريسية » كذلك فقد اتضح من خلال استطلاع آراء عينة عشوائية ( 0٠‏ 
معلمة ) من معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض من خلال توزيع استبانة 
تتضمن بعض العبارات حول مدى معرفتهن بالنظرية البنائية والإستراتيجيات القائمة 
عليهاء " اتضح أن 247 من معلمات العلوم ( العينة ) ليس لديهن معرفة بذلك » وأن 
منهن لا يستخدمن أي من الإستراتيجيات والنماذج التدريسية القائمة على البنائية . 
١‏ انظر المقدمة. 
5 خطة الدراسة لأقسام التربية وعلم النفس بكليات التربية ؟51اه. 
*“ ملحق رقم .١‏ 
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كما لاحظت الباحثة من خلال إشرافها على التربية العملية أن طالبات المرحلة المتوسطة 
اللاتي يدرسن بالطرق التقليدية لديهن تصورات بديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية . 
وإذا كانت الأدبيات التربوية تؤكد - كما اتضح سالفاً - أن الممارسات التدريسية 

التقليدية تلعب دوراً كبيرأ في بقاء التصورات البديلة عالقة في ذهن المتعلم ومقاومتها 
للاختفاء في حين أن الممارسات القائمة على الفلسفة النبائية من شأنها أن تعدل التصورات 
البديلة لدى المتعلمين ٠‏ فإن مشكلة البحث تحدد في اقتراح نموذج لتعليم البنائية ونماذجها 
التدريسية ودراسة فاعليته في تنمية مارسات التدريس البنائي لدى معلمات العلوم وأثر 
ذلك في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات 
الصف الأول المتوسط . وفي إطار ذلك فإن البحث يحاول الإجابة عن الأسئلة التالية: 

- ما المفاهيم الأساسية القائمة على الفلسفة البنائية التي ينبغي إكسابها لمعلمات 
العلوم ؟ 

- ما النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية ؟ 

- ما التصورات البديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول مفاهيم 
التغيرات الكيميائية وا حيو كيميائية ؟ 

- ما فاعلية النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية في تنمية ممارسات 
التدريس البنائي لدى معلمات العلوم في المرحلة المتوسطة ؟ 

- ماأثر ذلك في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحي وكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط ؟ 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 55 
أهمية البحث 
- تبرز أهمية البحث من خلال موضوعه» وذلك من حيث : 
» الاهتمام بالبنائية كنظرية للتعلم . 
٠‏ الاهتمام بالتصورات البديلة للمفاهيم وتشخيصها وتعديلها . 

- تزداد أهمية البحث من خلال عينته حيث تتناول معلمة العلوم وأثر تمارساتها 
التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة لدى المتعلمات . 

- يلفت البحث نظير القائمين على إعداد معلمة العلوم في المملكة العربية 
السعودية لأهمية نظريات التعلم الحديثة - كالبنائية - وتطبيقاتها في مجال التدريس» مما قد 
يسهم في تحقيق الأهداف المرغوبة. 

- يسهم البحث في تطوير أداة لتقويم ممارسات التدريس البنائي ؛ا#تاءتضادده © 
5 )ممم ودنطعدة؛ » وهو ما يزود القائمين على عملية تقويم أداء معلمي العلوم 
والمعلمين - أنفسهم - بمعيار يمكن من خلاله تقويم أداء المعلم في ضوء النظرية البنائية . 

- يسهم البحث في تقديم اختبار لتشخيص التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات 
الكيميائية وا حي وكيميائية. 

- كذلك فإن أهمية البحث تبرز من خلال اقتراحه نموذجا لتعليم المفاهيم القائمة 
على الفلسفة البنائية لمعلمات العلوم والذي يمكن استخدامه مع عينات أخرى في 
التخصصات المختلفة والمراحل التعليمية المختلفة. 

- ومن خلال ما سبق فإن هذا البحث يعد - في حدود علم الباحثة - الأول من 
نوعه في البيئة العربية عامة وبيئة المملكة العربية السعودية خاصة . كما يعد إضافة 
متواضعة للبحوث والدراسات في مجال البنائية . 
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حدود البحث 
يقتصر البحث على : 
- أهم المفاهيم المشتقة من البنائية كنظرية في التعلم كما حددها الخسبراء 
والمتخصصون . 


- مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في كتاب العلوم للصف الأول 
المتوسط للبنات بالمملكة العربية السعودية » والتي ترى معلمات العلوم في المرحلة 
المتوسطة أن طالبات الصف الأول المتوسط يمتلكن حولها تصورات بديلة . 

- معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام في كلية التربية للبنات 
بالرياض ف العام الدراسي ١577‏ / 577١ه‏ ؛ وذلك لتوافر الظروف التي تيسر للباحثة 
الالتقاء بهن وتطبيق النموذج المقترح. 

- طالبات الصف الأول المتوسط اللاتي تقوم بتدريسهن معلمات العلوم ( عينة 
البحث ) مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية . 

> قيام الباحثة - نفسها - بتطبيق الدموذج المقترح من خلال تدريس مقرر طرق 
التدريس الخاصة . 


أدوات البحث 
- استبانة لتحديد أهم مفاهيم البنائية التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم 
بالمملكة العربية السعودية . 
- اختبار التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية . 
وجميع الأدوات السابقة من إعداد الباحثة. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس .. /51" 
عينة البحث 

- تم تطبيق الاستبانة على عينة من أعضاء هيئة التدريس في الللاهج وطرق 
التدريس وعلم النفس التربوي » وبلغ إجمالي أفراد العينة ( ٠١‏ ) . 

- تم تطبيق النموذج المقترح على جميع معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج 
الدبلوم العام في التربية بكلية التربية للعام الدراسي ؟547١ه‏ وبلغ عددهن ( ١7‏ معلمة ) . 
وقد قامت الباحثة نفسها بتطبيق النموذج من خلال تدريس مقرر طرق التدريس الخاصة . 

- تم التطبيق القبلي والبعدي لقائمة ممارسات التدريس البنائي على معلمات 
العلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام في التربية ويلغ عددهن ( ١7‏ معلمة ) . 

- تم تطبيق اختبار التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية تطبيقا قبليا ويعديا على جميع طالبات الصف الأول المتوسط في مدرستين 
اختيرتا عشوائيا بمدينة الرياض ( قسمت الطاليات إلى مجموعتين تجريبية وضابطة ) » 
وتقوم بتدريسهن عينة من المعلمات السابق ذكرهن » بلغ عددهن ( 8 معلمات ) » حيث 
إن ظروف المدارس والجداول لم تسمح لجميع المعلمات يتدريس طالبات الصف الأول 
المتوسط » وقد بلغ عدد طالبات الصف الأول المتوسط ( 55٠‏ طالبة ). 


التصميم التجريي للبحث 
-١‏ لقياس فاعلية النموذج المقترح في تنمية نمارسات التدريس البنائي فقدتم 
الاعتماد على التصميم التجريبي ذي الجموعة الواحدة ( بمقتضى طبيعة البحث والظروف 
المحيطة ) مولوعة 050-1656م ,أ5عا-6مم ملاوع 006[ 60 ء ص 7١6‏ ]حيث تم قياس 
عمارسات التدريس البنائي قبل تطبيق النموذج المقترح وبعده. 
”- لقياس فاعلية ممارسات التدريس البنائي في تعديل التصورات البديلة لدى 
طالبات الصف الأول المتوسط ؛ فقد تم الاعتماد على التصميم التجريبي ذي المجموعتين 


154 ملاك بنت محمد السليم 


( التجريبية والضابطة ) حيث درست المجموعة التجريبية مفاهيم التغيرات الكيميائية والخيو 
كيميائية باستخدام تمارسات التدريس البنائي » ودرست المجموعة الضابطة تلك المفاهيم 


باستخدام الطريقة المعتادة 0 وتم قياس المتغير التابع قبل إجراء عملية التدريس ويعدها . 


مصطلحات البحث 

البنائية ' صو جناء نفدم 

تعني بنائية المعرفة » أن الفرد هو الذي يبني معرفته [557 ء ص 778 ]. 

كما تعني البنائية : علم المعرفة نإهو!0« مادام » أو نظرية التعلم المعرقي أو صناعة 
المعنى :هه عهنهوعم: - وداءله9 التي تقدم شرحا لطبيعة المعرفة وكيفية تعلمهاء والتي 
تؤكد أن الأفراد يبنون فهمهم أو معرفتهم الجديدة من خلال التفاعل بين معرفتهم 
السابقة وبين الأفكار والأحداث والأنشطة التي هم بصدد تعلمها [1/ا0 ]. 

كما تعرف البنائية بأنها نظرية التعلم الذي يعني التكيفات الحادثة في المنظومات 

المعرفية الوظيفية للفرد من أجل معادلة التناقضات الناشئة من تفاعله مع معطيات العالم 
التجريبي [ مه ]. 


ماج التعليم و التعلم 2005 ومتصردء! لدة عمتطعوء؟]؟ 

يشير صبري [ 44: ص ص 57 7١ ١‏ ] إلى أن نماذج التعليم والتعلم هي 
المخططات التي توضح علاقة عناصر عمليتي التعليم والتعلم ببعضهما البعض » فإذا 
كانت هذه المخططات بمثابة خطوات تبين للمتعلم كيف يسير خلال عملية التعلم سميت 
نماذج تعلم : وإذا كانت هذه المخططات ترسم للمعلم كيف يسير خلال عملية التدريس 


4 مزيد من التفاصيل في الإطار النظري. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية بمارسات التدريس ... لل 


وفقا لطريقة ما سميت بنماذج تعليم؛ وقد يجمع النموذج التعليمي الواحد بين هذين 
النوعين » ويتمشى النموذج المقترح في هذه الدراسة مع هذا التعريف. 

أما بالنسبة لنماذج التعليم والتعلم البنائية فهي ' مجموعة المخططات التي ترسم 
مراحل أو خطوات عمليتي التعليم والتعلم انطلاقا من أسس النظرية البنائية 
معط 19151 اع بص كد00 والمدخل البنائي اعده؟ممة 1ىألاناءنجاكم00 1١ [٠‏ ]. 


وتتمثل نماذج التعليم والتعلم البنائي التي يتبناها البحث الحالي بالتالي : 


دورة التعلم 

نموذج الشكل (7). 

النموذج الواقعي . 

نموذج التحليل البنائي . 

نموذج بوسنر وزملائه . 

إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة . 
نموذج التعلم البنائي . 

نموذج التدريس المفصل . 


ممارسات التدريس البنائي وعع1)عهام ومتطعدة) )كان ساكمم©) 

وتعني الأداءات التدريسية التي يمارسها المعلم والقائمة على النظرية البنائية ؛ 
وتتمثل في البحث الحالي بالممارسات التدريسية ا محددة في قائمة التدريس البنائي المعدة من 
قبل الباحثة والموضحة في بطاقة الملاحظة ( ملحق رقم " ) . 


التصورات البديلة ومونامععودم علتاهمععغام 
وهي الأفكار التي يحملها المتعلم حول موضوع ما والتي تخالف المعنى العلمي 
الصحيح [ 1١‏ ]. 


لوا ملاك بنت محمد السليم 


ويقصد بها في هذا البحثء الأفكار التي بحوزة طالبات الصف الأول المتوسط 
حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية والتي تخالف المعنى العلمي الصحيح. 


الإطار النظري للبحث 

ويشمل جزأين أساسين هما : 
أولا : الخلفية النظرية المتعلقة بكل من : 

. ماهية البنائية‎ - ١ 

؟"- الافتراضات التي تقوم عليها الفلسفة البنائية . 

- الممارسات التدريسية البنائية . 

5- استراتيجيات ونماذج التدريس البنائي . 

ه- التصورات البديلة . 
ثانيا : الدراسات السابقة 

وتفصيل ذلك على النحو التالي : 
أولا : الخلفية النظرية 

-١‏ ماهية البنائية سدوزءناعنم)افومم) 

إن البحث عن تعريف محدد للبنائية يعتبر إشكالية عويصة » فالمعاجم الفلسفية 
والنفسية والتربوية قد خلت من الإشارة لهذا المصطلح باستثناء المعجم الدولي للتربية 
الذي قدم تعريفا * لا يوضح إلا القليل من معالم البنائية » كذلك فإن منظري البنائية 
المعاصرين لم يقدموا تعريفا محددا لباء وهناك احتمالات ثلاثة في محاولة تفسير عدم تناول 
منظري البنائية تعريفا لها . أولبا: جدة لفظة البنائية نسبيا في الأدبيات الفلسفية والنفسية 


© سيرد ذكر التعريف لاحقا. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 07*١١‏ 
والتربوية؛ وقد تحتاج لسنوات عديدة قبل أن تستقر على معنى محدد لبا . ثانيها: أن 
منظري البنائية ليسوا بفريق واحد ومن ثم فليس بينهم إجماع على تعريف محدد ء 
وثالثها: أن منظري البنائية قد قصدوا ألا يعرفوها وأن يتركوا لكل منا ليكون معنى محددا 
لبا في ذهنه . [ 5١‏ . ص ص 7-١‏ ). 

وعموما فإن هناك بعض الكتابات التي حاولت صياغة تعريف للبنائية وأفادت بأنها : 

"رؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل قوامها أن الطفل يكون نشيطا في بناء أنماط 
التفكير لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة .* [ 77 ء ص ١١9‏ ]. 

- بناء الفرد معرفته الخاصة عن طريق تجميع وتركيب الأجزاء ؛ وتأتي المواد الخام 
للقيام بعملية البناء من الخبرات السابقة الخاصة بكل فرد.[ 55 ]. 

- نظرية حول طبيعة وحقيقة وكيفية فهم الناس للعالم من حولهم ؛ تفترض أن 
الفرد يبني معرفته الخاصة بالاعتماد على خبراته » وعلى أساس هذه المعرفة تبنى النظرة 
الخاصة للعالم التي يأتي بها المتعلم للفصل ؛ وبناء على ذلك فإن الأفكار لا ينظر إليها 
باعتبارها صحيحة تماما أو خاطئة تماماً بل ينظر إليها باعتبارها تفسر وتتنبأ بطرق أفضل 
مقارنة بالأفكار الأخرى .[ 50 » ص١٠‏ ]. 

- نظرية حول كيفية تعلم الأفراد تؤكد أن الأفراد يبنون المعنى من خلال تفاعلهم 
مع الخبرات في بيئتهم الاجتماعية » وتفترض هذه النظرية أن المعلومات والخبرات السابقة 
تلعب دور مهما في تشكيل أسس التعلم اللاحق .1 51 ]. 

- وهي النظرية التي ترى أن الأفراد يتعلمون بناء المعنى من خلال التفاعلات 
التفسيرية والخبرات في البيئة [ 1١‏ ]. 

- نظرية في المعرفة تهتم بعلم المعرفة هداوم هوام : كما أنها نظرية في التعلم 


ا معرفي وندتقءا ءاناتدومء 01 ب5م16 [ 2017 ص 7١”‏ ]. 


؟.ب؟ ملاك بنت محمد السليم 

ويرى معظم منظري البنائية ا حدثين - وهم الذين نظروا للبنائية بعد بياجيه - أن جان 
بياجيه 213864 اندع[ هو واضع اللبنات الأولى لما ؛ فقد وضع بياجيه نظرية متكاملة حول النمو 
المعرفي » ولبذه النظرية شقان أساسيان مترابطان [ 055 ص ص 50 2 718 ]. 

. الحقيقة المنطقية تموتصتصمع)عل اهءزوما‎ -١ 

7 البنائية 18ذ اا ناعدما5م00 , 


ويمكن توضيح ذلك بالشكل التالي : 


يي ا 


الحتمية المنطقية للبنائية عند بياجيه 
( بناء الفرد لمعرفته ) 

تدور حول العمليات المنطقية 1 

في مراحل النمو الأربعة للمفاهيم الرتيسية. . 

( المرحلة الحسية - الحركية ٠‏ مرحلة 

ما قبل العمليات ٠‏ مرحلة العمليات 

للمحسة . مرحلة العمليات المجردة ) أنواع الممرفة التكيف التراكيب المعرفية التنظيم الذاتي 


والموازنة 


شكلية إجرائية 


شكل رقم .١‏ نظرية النمو المعرفي لها شقان ١‏ 
ويرى بياجيه أن عملية المعرفة تكمن في بناء أو إعادة بناء موضوع المعرفة. والتعلم 
المعرفي عند بياجيه هو عملية تنظيم ذاتية للأبنية المعرفية للفرد يهدف مساعدته على 
التكيف؛ بمعنى أن الكائن الحي يسعى للتعلم من أجل التكيف مع الضغوط المعرفية 


لمزيد من التفصيل والتوضيح انظر المرجعين 071 ]و1511 ف قائمة المراجع . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية بمارسات التدريس ... 07 
الناشئة من تفاعله مع معطيات العالم التجريبي» وهذه الضغوط غالبا ما تؤدي إلى حالة 
من الاضطراب أو التناقضات في الأبنية المعرفية لدى الفردء تدفعه لاستعادة حالة التوازن 
المعرفي من خلال عملية التنظيم الذاتي ( أو الموازنة ) بما تشمله من عمليتي الممائلة 
والمواءمة » ومن ثم تحقيق التكيف مع الضغوط المعرفية [ 77. ص ص 5577 ] 

كما أن تصور البنائية للتعليم المعرفي يتحدد من خلال ما أوضحه بياجيه من أن 
هدف التربية الأساسي يتمثل في إيجاد أفراد قادرين على عمل أشياء جديدة » أفراد 
قادرين على أن يخترعوا » ويكتشفوا » ويدققوا فيما يقدم لهم » وليسوا أفرادا قادرين 
فقط على أن يعيدوا ما توصلت إليه الأجيال السابقة [ /51. ص 706 ]. 


؟-- الافتراضات التي تقوم عليها الفلسفة البنائية في تصورها للمعرفة وتعلمها. 

وتتضح فيما يلي [8ه؛ 4٠١‏ 77, ص 3575 43314 54, ص ص 3١‏ , 194]: 

- يبني الفرد الواعي المعرفة اعتمادا على خبرته ولا يستقبلها يصورة سلبية من 
الآخرين . 

- ترتبط المعرفة بخبرة الفرد وممارسته ونشاطه في التعامل مع العالم المحيط بهء 
فمرور الفرد يخبرات جديدة قد يترتب عليه إبداع منظومات معرفية جديدة أو تعديلها. 

- لا تنتقل مكونات البناء المعرفي من فرد لآخر بنفس معناهاء قالمستقبل لبا يبني 
لنفسه معنى مغايرا لها. 

- تنبع أهمية المعرفة من كونها نفعية بحيث تساعد الفرد على التكيف مع الضغوط 
المعرفية التي تحد من إمكانات الفرد الساعي للمعرفة على العقل والتفكير . 

- ليس في استطاعة الإنسان اكتشاف حقيقة الوجود المطلق للأشياء . 

- المعرفة تحدث عندما يشترك الأفراد في الفهم مع بعضهم البعض . 


00 ملاك بنت محمد ! 
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- المعرفة تتطور من خلال التفاوض الاجتماعي ؛ سواء بصورة مجموعات مستقلة 
أو متعاونة » وتمكن وجهات النظر البديلة والمعلومات الإضافية المتعلمين من اختبار 
إمكانية تطبيق فهمهم وبناء افتراضات جديدة تتناغم مع هذا الفهم. 

- المعرفة تبنى طبيعيا بزالهءزوبزط2 بواسطة المتعلمين المنهمكين في أنشطة التعلم . 

- المعرفة تبنى صوريا لإالوءذاهطد«رزة بواسطة المتعلمين الذين يصنعون تصوراتهم 


الخاصة عن العمل . 

- المعرفة تبنى اجتماعيا 501811 بواسطة المتعلمين الذين ينقلون صناعة المعنى 
الخاصة بهم للآخرين . 

- المعرفة تبنى نظريا بإااهء7060:601 بواسطة المتعلمين الذين يحاولون تفسير الأشياء 
التي لم يكتمل فهمهم لها . 


- يحدث التعلم عندما يواجه الفرد مشكلة أو موقفا أو مهمة حقيقية . 
- البدف الأساسي من عمليتي التعليم والتعلم هو تيسير عملية بناء المعنى أو 
صتاعته. 
- استمرارية التعلم تتطلب من الفرد أن يعبر حدود التعلم إلى ما قوق التعلم أو ما 
بعد التعلم أو تعلم التعلم 5«ندمة2461216 » وحدود المعرفة إلى ما فوق المعرفة أو 


معرفة المعرقة هده لمعمءة246 . 
*- الممارسات التدريسية البنائية 4 5ع 1اعهدم وستطعوع) سوتطتاء ضاومو0 
إن أهم مظهر للتدريس القائم على النظرية البنائية -«دوعطا ستعابخاعتاقمه© 


#الأناءة»] 03500 هو تيسير صناعة المتعلمين للمعنى ومساعدتهم على تغيير أفكارهم ١‏ 


نظرأ لضعف التنظير العربي في هذا الموضوعء فقد عمدت الباحثة إلى التفصيل فيه. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ه.ب؟ 
فتدريس العلوم القائم على البنائية يحقق مساعدة المتعلمين لفهم كيف ولماذا يمكن أن 
تفسر وتتنبأ يبعض المعلومات بصورة أكثر صحة من المعلومات الأخرى ( المعلومات 
السابقة ) وذلك عن طريق إتاحة الخبرات والفرص للمتعلمين الذين تشجعهم على بناء 
المعلومات الصحيحة » وبذلك فإن 0 
بعضها الآخرء وهكذا فإن المعلومات الجديدة تستخدم لتصحيح المعلومات السابقة » 
ا ع ا ا ا ٠‏ وتتفق مع فكرة أن 


المتعلم يجب أن يكون صانعا لبذه المعلومات . وب يتحقق ذلك عندما [ 50 ]: 
- يصبح المعلم والمتعلمون واعين ومدركين للمعلومات السابقة والمفاهيم الخاطئة 
والعلوم البديهة أعمماء؟ 6اناأتاصة . 


يصبح المتعلمون غير مقتنعين باعتقاداتهم البديهية المحدودة . 
- يشت يكرد اتتتمر طق الانشيلة الل معدي معلوماتهم السابقة وتمكنهم من بناء 
فهم جديد . 
فالمدخل البنائي في التدريس والتعلم ينل المتعلمين بعيدأً من الاستظهار الأصم 
للحقائق إلى ما وراء الإدراك والتقويم الذاني؛ كذلك فإنه عند أداء المهام فإن التركيز يكون 
على التعاون وفرق العمل ومهارات الاتصال بين الأشخاص » وتشتق أنشطة التعلم 
من السياق ذي المعنى وظروف الحياة الحقيقية وممارسات الاتصالء كما أن بيئة التعلم البنائي 
تعمل على أن ينشأ التعلم في سياق مشكلات وظروف الحياة الحقيقية [ 17 ]. 
هذا وقد تناولت العديد من الكتابات أداءات التدريس البنائي ومواصفات المعلم 
البنائي » فقد أوضح عه [ 7١‏ ] في نموذجه ١‏ بعض التوجيهات الخاصة بممارسات 
التدريس البنائي فيما يلي : 
٠‏ استخدم أسئلة المعلمين وأفكارهم لقيادة الدرس . 


ملاك بنت محمد السليم 


تقبل وشجع المتعلمين على استهلال الأفكار . 

شجع المتعلمين على القيادة والتعلم التعاوني . 

استخدم تفكير المتعلمين وخبراتهم واهتماماتهم لتوجيه الدرس . 
شجع استخدام مصادر بديلة للمعلومات . 

استخدم الأسئلة مفتوحة النهاية . 

شجع المتعلمين على اقتراح أسباب للأحداث وتقديم التنبؤات . 
شجع المتعلمين على اختبار أفكارهم . 

ابحث عن أفكار المتعلمين قبل تقديم الأفكار لهم . 

شجع المتعلمين على تحدي بعضهم البعض في المفاهيم والأفكار . 
استخدم استراتيجيات التعلم التعاوني . 

وفر الوقت الكافي لتحليل أفكار المتعلمين . 

شجع المتعلمين على التحليل الذاتي وجمع الأحداث الحقيقية لدعم أفكارهم 


وإعادة صياغتها في ضوء أحداث وخبرات جديدة . 


كما أوضح 80015 4هة 5اده:8 [ الا ء ص ص ١١8-1١١‏ ]أن المعلم 
البنائي يمارس ما يلي : 
- يشجع ويقبل استقلالية المتعلمين ومبادراتهم من خلال : 


صياغتهم للأسئلة والقضايا الخلافية . 
البحث في الإجابات وتحليلها . 
القدرة على حل المشكلات . 

القدرة على إثارة المشكلات . 

جمع المعلومات . 
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- يستخدم البيانات الخام والمصادر الأولية والأدوات أثناء المعالجة والتفاعل من 
خلال : 

عرضهلمشكلات حقيقية . 

. ) عرطهلمواقف معتادة ( شائعة ) وغير معتادة ( غير شائعة‎ ٠ 

. حثه المتعلمين على إيجاد الفروق بين هذه المواقف‎ ٠ 

- يصوغ المهام حول مصطلحات وأنشطة معرفية كالتحليل والتفسير والتنبؤ 
والتصنيف والتركيب . 

- يسمح لإجابات المتعلمين بقيادة الدرس ويغير ويبدل في إستراتيجيات التدريس 
وامحتوى . 

- يبحث في مدى فهم المتعلمين للمفاهيم من خلال : 

. امتناعه عن التوضيح المسبق للأفكار والمقاهيم . 

. تشجيع المتعلمين على تطوير أفكارهم‎ ٠ 

- يشجع المتعلمين على الاشتراك في الحوار معه ومع بعضهم البعض . 

- يساعد المتعلمين على البحث والاستقصاء من خلال طرح أسئلة تفكيرية وأسئلة 
مفتوحة النهاية وتشجيعهم على طرح الأسئلة . 

- يطلب من المتعلمين توضيح استجاباتهم الأولية وتفصيلها. 

- يشغل المتعلمين بخبرات قد تولد تناقضا مع افتراضاتهم الأولية ويشجعهم على 
المناقشة من خلال: 

. طرح أسئلة تتحدى تفكير المتعلم‎ ٠ 

٠‏ استخدام المعلومات الخاصة بالتصورات الحالية للمتعلم لمساعدته على فهم 
الأفكار المتناقضة . 


ملا ملاك بنت محمد السليم 


توجيه المناقشة باستخدام الأسئلة المتتابعة . 

- يسمح بوقت للانتظار بعد طرحه للأسئلة . 

- يتيح الوقت الكافي للمتعلمين لبناء العلاقات وإنشاء التشبيهات بحيث : 

٠‏ يقدم أنشطة تساعد على بناء العلاقات. 

٠‏ يجهز المواد والأدوات التي تساعد المتعلمين على بناء العلاقات. 

٠.‏ يشجع استخدام التشبيهات. 

- ينمي لدى المتعلمين حب الاستطلاع من خلال الاستخدام المتكرر لنموذج دائرة 
التعلم بحيث : 

٠‏ يقدم أنشطة مفتوحة تساعد المتعلمين على طرح الأسئلة والافتراضات. 

٠‏ يقدم دروسا تركز على أسئلة المتعلمين وترتبط بالمفردات الجديدة. 

٠‏ يساعد المتعلمين على صياغة خبراتهم المعملية. 

* يقدم مشكلات جديدة تشير لدى المتعلمين نظرة جديدة للمفاهيم التي 
تعلموها. 

كما يحدد أنذععو!روز8 [ 14 ] مميزات التدريس البنائي من خلال المعلم الذي : 

- يقدم الخبرات التي يستطيع المتعلم من خلالها بناء مخزون للتصورات العقلية 


يعتمد عليه في بناء الأفكار . 
- يقوم الأفكار التي بناها المتعلمون عن طريق ملاحظة نشاطهم والاستماع إلى 
تفسيراتهم. 


- يشجع المتعلمين على دعم أفكارهم بالمبررات والبراهين المناسبة. 

- يعمل على بناء ثقافة صفية تساعد في تغيير الأفكار. 

- ينادي للاهتمام بتعارض المتعلمين واختلافهم. 

- يسهل عملية تنظيم وإعادة تنظيم يجموعات المتعلمين ليسمح بالمشاركة المناسبة . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ”و 


- يشجع الجهود بين المتعلم - المتعلم » والمتعلم - المعلم . 

- يقدم للمتعلمين فرصا متعددة للحديث عن أفكارهم . 

- يجعل النقاش مفتوحا ويعزز الأفكار. 

- يبحث عن الفرص لتحقيق التعميم والاتساع . 

ويقترح ./24 :6:66 [ 7 ] بعض الممارسات التدريسية البنائية التي تركز على : 

- تقديم خبرات التعلم التي ترتبط بالمعرفة السابقة للمتعلمين وتثير التفكير التأملي 
والارتباطي وتساعد على تطور الأفكار الكبرى. 

- إيجاد الفرص التي تظهر عدم الاتزان المعرفي والمفاهيم الخاطئة والأخطاء التي 
تضطر المتعلم للشك في المعنى. 

- إيجحاد فرص التفاعل اللفظي بين المتعلمين بعضهم البعض تحقيقا للفهم, وتمكين 
المتعلمين من تطوير ودعم وجهات نظرهم الخاصة. 

وايلخص باطاومد1/6 المبادئ الأساسية لتصميم التدريس وفق البناثية فيما يلي [511 ]: 


- قدم صورا متعددة للواقع . 

- وضح الطبيعة المعقدة للعالم الحقيقي . 

- ركز على بناء المعرفة وليس على إنتاجها . 

- قدم مهام حقيقية . 

- جهزبيئة للتعلم قائمة على العالم الحقيقي وليس على التتابع التدريسي المقرر سلفا . 
- شجع الممارسات التأملية . 


- مكن من البناء المعرفي المعتمد على الحتوى والسياق. 

- شجع بناء المعرفة التعاوني من خلال التفاوض الاجتماعي. 

ويوضح زيتون و زيتون[ 77 » ص ص 7/74 - 11١‏ ] أهم أوجه الاختلاف بين 
النموذجين ( البنائي والموضوعي ) في التعليم المعرفي من خلال ما يلي : 


7٠١‏ ملاك بنت محمد السليم 

-الأهداف التعليمية : حيث تصاغ الأهداف وفقا للنموذج البنائي في صورة 
أغراض 60315 عامة تحدد من خلال عملية تفاوض اجتماعي بين المعلم والمتعلمسين» 
بالإضافة إلى أغراض ذاتية تخص كل متعلم أو مجموعة من المتعلمين على حدة . أما وفقا 
للنموذج الموضوعي فتصاغ الأهداف في صو رة أهداف سلوكية وةباناءوزطه أمءمتتهطمم 
تحدد مسبقا من قبل المعلم أو المصمم التعليمي . 

- حتوى التعلم : يكون محتوى التعلم وفقاً للنموذج البنائي في صورة مهام أو 
مشكلات حقيقية مرتبطة بحياة المتعلمين وواقعهم : أما وفق النموذج الموضوعي فإن 
الحتوى يكون في صورة برامج تعليمية على شكل إطارات أو وحدات تعليمية متسلسلة » 
ويرتبط الحتوى ارتباطاً وثيقاً بالأهداف السلوكية . 

- إستراتيجيات التدريس : في النموذج البنائي يواجه المتعلمون بموقف مشكل 
حقيقي ويحاولون إيجاد حلول له من خلال البحث والتنقيب ومن خلال عملية التفاوض 
الاجتماعي: أما في النموذج الموضوعي فتعتمد إستراتيجيات التدريس على إستراتيجيات 
التعليم الفردي . 

- دور التعلم: يمارس المتعلم وفقاً للنموذج البنائي دور المكتشف من خلال 
مارسته للتفكير العلمي: وهو باحث عن المعنى وبان لمعرفته مشارك في مسكئولية إدارة 
التعلم وتقويمه؛ أما بالنسبة للنموذج الموضوعي فإن المتعلم إيجابي في تحصيل الحتوى كما 
أنه المسئول الأساسي عن عملية إدارة التعليم والتقويم الذاتي لتعلمه. 

- أدوار العلم: يعتبر المعلم وفقاً للنموذج البنائي منظماً لبيئة التعلم ومصدراً 
احتياطياً للمعلومات ونموذجاً يكتسب منه المتعلمون الخبرة وموفرا لأدوات التعلم 
ومشاركاً في عملية إدارة التعلم وتقويمه . أما وفق النموذج الموضوعي فالمعلم مراقب أو 
متابع لعملية التعلم الفردي . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ١لا‏ 
- التقويم : لم يقدم البنائيون التربويون صيغة متكاملة عن عملية التقويم 
معتمدين على تبني فكرة التقويم المتحرر من الأغراض 20002لا!؛» 60818566 » ولكن 
المؤلفين يريان أن هناك بعض البنائيين الذين يؤيدون فكرة الاختبارات الموضوعية إذا كان 
هناك نواتج تعلم يجب أن تستخدم فيها هذه الاختبارات» كما يقترحان أن تتضمن 
أساليب التقويم أسلوب المقابلة الإكلينكية جنبا إلى جنب مع أساليب التقويم الأخرى 
كالملاحظة ؛ والحوار مع المتعلمين » وتقارير الطلاب والتقويم الذاتي . 
ويرى 87082[ 57 ] أنه يمكن تطبيق البنائية في التدريس والتعلم من خلال : 
- الممارسات التدريسية المت كزة حول المتعلم 5عهتاعهرم ومتطعدعا 4عمع وعم مدآ 
ففي الفصل التقليدي يكون التركيز على التدريس ء وفي الفصل البنائي -صوذةاءتصافمه0 
53 560ة0 فإن التركيز يكون على المتعلم وفي الفصل المتمركز حول المتعلم #تصدع.آ 
0 ل1626م6ه فإن المتعلمين يعملون عن طريق التعاون مع بعضهم البعض ومع 
المعلم ويشتركون في مسئولية التعلم . 
إن الممارسات المتمركزة حول المتعلم تضع المعلم في دور الميسر 06اهاذااء5 بحيث 
يساعد المتعلمين على تطوير معلوماتهم ومهاراتهم» فليست مهمته أن يحدد المهام» ولكن 
عليه أن ينظم الخبرات التي تسمح للمتعلمين بتطوير معرفتهم وفهمهم ؛ ولذلك فإنه 
ينبغي أن يكون المعلم على علم بأنفاط التعلم المختلفة » والخنيرات الثقافية » وحاجات 
المتعلمين» والبيئات الاجتماعية المختلفة التي جاء منها المتعلمون. 
ّ التعلم المتمركز حول المشكلة عمتمةءا لعمةط -متعامممط يعتبر التعلم المتمركز 
حول المشكلة أفضل نموذج لبيئة التعلم البنائي» وقد وضعت أربع خصائص للتعلم 
المتمركز حول المشكلة» وهي: 
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٠‏ الموقف المشكل (20دااذة 501702110 يفتح أبواب البحث بحيث يتم الاهتمصام 
بالمغاهيم والمبادئ ذات العلاقة بمحتوى المادة وبالقضايا المرتبطة بالعالم الشخصي للمتعلم . 

٠‏ المشكلة رديئة التركيب يعوزها في البداية معلومات ناقدة » كما ينبغي أن تصاغ 
المشكلة بحيث تتحدى الحل باستخدام الصيغ والإستراتيجيات الثابتة» وأن لا يكون 
للمشكلة إجابة صحيحة واحدة؛ كما ينبغي فحص المشكلة لتحديد الأسئلة والأفكار 
المرتبطة بها . 

٠‏ المتعلمون هم القائمون بحل المشكلة؛ حيث يسيطر المتعلمون على المشكلة 
ويشتركون في الملاحظة والاستقصاء والبحث. 

« التقويم ينبغي أن يركز على كل من العمليات العقلية ومفاهيم المادة . 

- خبرات التعلم والتدريس السسياقي ومتدروة! لمة ومتطعدة) امهم 
65م ةرعم : التعلم السياقي يمثل إستراتيجية لمساعدة المتعلمين على بناء المعرفة والمعنى 
للمعلومات الجديدة من خلال التفاعل المركب بين طرق التدريس والمحتوى والمواقف . 
ويكون التركيز في التعلم على تطبيق المعلومات والمهارات في سياق الخبرات الحياتية 
الحقيقية » ويركز التدريس على مستويات التفكير العليا وعلى تطبيق المعلومات في 
مواقف حياتية حقيقية وعلى جمع المعلومات وتحليلها وتركيبها من مصادر متعددة . 

- التقويم الواقعي 51115 601160 (آناك : ويقصد به شكل من أشكال التقويم 
يقيس التعلم ذا المعنى بالنسبة للمتعلمين الذين يمكنهم تطبيقه في مواقف حياتية 
داخل جدران المدرسة وخارجهاء ويسمح هذا النوع من التقويم بالحكم من 
مصادر متعددة كالمعلمين » والأفراد ؛ والمتعلمين أنفسهم. 
ويلخص 8:08«8 [ 77 ] الأنشطة الصفية التي تعكس البنائية فيما يلي : 

- تمارسات المنهج ؤعء ناعه1م دلي صرت 


التصاميم التحلمية التطبيقية 1م عمتسدع1 لوناممم 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... عا" 


٠‏ التكامل المتبادل بين فروع المعرفة مم ألومعع م1 بصممتامء كتلمعاما 
. الخبرات المر تبطة بالمجال : 5ععرء عم لعنواء-ل1[ء1ظ 
« الترابط بين ا مجتمع والمدرسة . دعم لما باتمناصصرمء «اممطعء5ه 
- تمارسات التدر يس وععناعهعم اهقتاع بماكم] 
. التعلم التجري يبي تمدع أمتامء تمع مدع 
0 التعلم القائم على المشكلة عطتصمدع! لعموط-مرءاطموط 
٠.‏ التعلم امو جه من قبل المتعلم عانتمدع1 لعأء 501-016 
٠.‏ المعلم الخصو صي ل نان 
- ممارسات التقو 8 5 2455655111111 
ه الكتابة الصحفية معي ستول 
» قاعدة للدرجات عأعطند ع1 أرمء5 عط1” 
٠‏ حقائب الأوراق ( ملفات شخصية ) 20 
٠‏ قوائم الملاحظة 5و ذاعاععطء دم عه جرعو 0 


ويرى اصداط[ه© [ 506 ] أنه ينبغي البدء بتقويم المعلومات السابقة للمتعلمين 
ومساعدة المتعلمين على تقويم معلوماتهم . حيث يبدأ التدريس القائم على البنائية من 
التقويم الواقعي بمعنى أن المعلم يقوم معلومات المتعلم وتعلمه القائم على الخبرات 
الواقعية بحيث يحل المتعلم مشكلات حقيقية لا نظرية» كذلك فإنه من المفاهيم المهمة في 
التدريس البنائي استخدام التقويم المستمرء حيث يجمع المعلمون المعلومات باستخدام 
الملاحظة والأسئلة واستخدام خريطة ,اللاءا وغيرها من الوسائل » وتتضمن خريطة 
10/1 ثلاث خانات على النحو التالي: 


1 


ماذا أعرف ( مما ) . 


ماذا أريد ( :مهللا ) أن أعرف . 


با 
> ماذا تعلمت (نمبروعنا). 


:7*1 ملاك بنت محمد السليم 

ويقاوم بعض المعلمين المعرفة البنائية والتدريس البنائي ؛ وذلك لأحد الأسباب 
التالية : 

. التسليم بالطرق التدريسية الحالية‎ -١ 

؟- الاهتمام بتعلم التلاميذ . 

“'- الاهتمام بضبط الفصل . 

كما يرى بعض المعلمين أنه لا توجد أسباب للتغيير إلى التدريس البنائي ؛ لأن 

طرقهم المستخدمة يبدو أنها جيدة لتلاميذهم » حيث يستطيع هؤلاء التلاميذ أخذ 
ملاحظات واجتياز امتحانات ٠‏ كما أنهم يؤدون أداء جيدا في أوراق العمل ويكتبون 
أبحائا جيدة فرادى أو مجموعات ويحققون درجات جيدة بالنسبة لأعمالبم [الاءص 
٠غ‏ 


4 - إستراتيجيات ونهاذج التدريس البنائي” 

ظهرت العديد من النماذج والإستراتيجيات التدريسية التي أمكن من خلالبا 
تحويل فكر وفروض النظرية البنائية إلى إجراءات تدريسية فعلية» ومن أهم هذه النماذج 
والإستراتيجيات ما يلي » انظر [ 9 ؛ 405946٠‏ 596؟31174]: 

- دورة التعلم . 

- نموذج الشكل . 

- النموذج الواقعي . 

- نموذج التحليل البنائي . 

- نموذج بوسنر وزملائه . 


4 لم تقدم الباحثة شرحا مفصلا لبذا الجانب لكفاية ووضوح ما ورد في المراجع المشار إليها . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تئمية ممارسات التدريس ... ن ف 
- إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة . 


ه - التصورات البديلة 

استخدم التربويون عددا من المصطلحات للإشارة إلى الأفكار الشخصية التي 
يحملها المتعلمون حول موضوع ماء ومن أكثر هذه المصطلحات شيوعاً: التصورات 
السابقة والقبلية 0005م٠همعنح2 ١‏ والتصورات الخاطئة «10امءعهم» 3815 ؛ والنظريات 
الشخصية 6365:ه16 دوومء2 ؛ والمعتقدات الساذجة 5عذاءط علازولة والمعتقدات الحدسية 
#عذاءط وبونننهم1 , والأخطاء و2مه5 : وخطأ الفهم ناز ١‏ والصعوبات 
المفاهيمية 165 1ناء155ل ا2نامء5ه00© وصعويات التلميذ 0165001865 :5ووبة5 ؛ والنظريات 
الساذجة وونترمعطا عمنولا » وأفكار ماقبإل التعليم 5هء14 اقمماءندةصلوءم , 
والتعميمات غير الصحيحة 366211220085عع 12001762 2 والتصورات البديلة ءالأهمةاله 
5 ويعد هذا المصطلح الأخير المفضل لدى التربويين » وحل محل المصطلح 
الأصلي - التصورات الخاطئة - [ 7 ]» وبصفة عامة فإن هذه المصطلحات تستخدم 
للتمييز بين المعتقدات التي لدى المتعلم » والأفكارالتي تجد قبولاً لدى مجتمع 
العلماء بحيث تعبرهذه المصطلحات عن المعرفة التي يمتلكها المتعلم والمنبثقة من 
خبراته الشخصية والمختلفة عن الرؤية المنبثمة بواسطة العلماء [77: ص 7ه ] . 

ويشير «نناطاه© [ 50 ] و صبري [ 0* ] إلى عدد من النقاط ينبغي أخذها 
بالاعت ار فيما يتعلق بالتصورات البديلة والتي تمثل الخصائص المميزة لباء وهي : 
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- أن هذه التصورات البديلة تكون منطقية من وجهة نظر المتعلم ؛ لأنها تتفق مع 
تصوره المعرفي وينيته العقلية» في حين لا تكون منطقية من وجهة نظر العلم ؛ لأنها 
تعارض التفسير العلمي. 

- تتكون هذه التصورات لدى المتعلم قبل مروره بأية خبرات » كما تتكون عند 
مروره بخبرات غير صحيحة واكتسابه لمعلومات غير دقيقة علميا . 

- تحتاج هذه التصورات لوقت في بنائها ولا تتكون فجأة لدى المتعلم . 

- التصورات البديلة تنمو وتستمر في نموها لدى المتعلم فيبني عليها مزيدا من 
الفهم الخاطئ والأفكار البديلة. 

- تؤثر هذه التصورات نسبيا على تعلم المفاهيم الصحيحة وتعيق التعلم اللاحق. 

- يتعدى تكون التصورات البديلة حواجز العمر والمستوى التعليمي» والجنس» 
والثقافة وغيرها من العوامل. 

- تتكون التصورات البديلة لدى المتعلم من مصادر عديدة» أهمها: تصورات 
المتعلم ذاته وخبرته السابقة » وما يقدمه له المعلم من أفكار ومعلومات خاطتة ؛ أو ما 
يستخدمه المعلم من بعض التشبيهات والأمثلة التي تحمل أفكارا خاطئة عن غير قصد»ء 
وما يشمله محتوى أي منهج من أفكار ومعلومات غير دقيقة » أو غير ذلك من الأسباب. 

- التصورات البديلة تكون عالقة بذهن المتعلم» وتقاوم التغيير خصوصا بالطرق 


التدريسية التقليدية. 
- معظم المتعلمين غير مدركين أو غير واعين للتصورات البديلة التي بحوزتهم إلا 
عندما يقومون باختبارها. 


- تشخيص التصورات البديلة يمثل خطوة من خطوات تعديلها. وفي هذا المجال فقد 
حدد لما ععدرعلمة/ا [ ] أهم أساليب تشخيص التصورات العلمية البديلة وهى : 
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المقابلة الإكلينيكية . 
خرائط المفاهيم . 
٠‏ أشكالفن. 
٠‏ الرسوم التخطيطية الدائرية للمفهوم . 
٠ه‏ المحاكاة بالكمبيوتر. 
٠‏ المناقشة في الفصل واستخدام الأسئلة المفتوحة . 
٠‏ مهام ترابط الكلمات وفرزها. 
- تساعد إستراتيجيات التعليم والتعلم غير التقليدية في تعديل التصورات البديلة 
لدى المتعلمين» وقد أطلق على هذه الإستراتيجيات إستراتيجيات التغير المفهومي » مثل 
إستراتيجية التعارض المعرفي : واستخدام التشبيهات, والمناقشة والعمروض العملية» 
ونماذج التعليم البنائي العام , بالإضافة إلى إستراتيجيات ما وراء العمليات المعرفية» 
وإستراتيجية التجسير. 
ومن واجب معلمي العلوم عند تطبيقهم لمبادىٌ البنائية أن يساعدوا المتعلمين 
لتغيير أفكارهم » ولإحداث هذا التغيير ينبغي توافر أربعة شروط هي [ 4 . 
- عدم رضا المتعلم عن منظومته المعرفية ؛ لعدم قدرتها على تفسير الظاهرة التي 
يتعامل معها. 
- وضوح التصور الجديد لديه بما يبمكنه من ريطه في شبكة معلوماته السابقة . 
- معقولية التصور الجحديد عند الفرد وقناعته به . 
- جدوى ذلك التصور ومكانته التفسيرية . 
كما يضيف #مداطاه© [ 70 ] أن التغير المفاهيمي يحدث عندما : 
- يكون المعلم والمتعلمون واعين بالمعرفة السابقة والمفاهيم الخاطئة والعلوم 
الخدسية . 
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- يصبح المتعلمون غير مقتنعين بمحدودية اعتقاداتهم الحدسية . 
- يشترك المتعلمون في الأنشطة التي تتحدى معلوماتهم السابقة وتمكنهم من بناء 
فهم جديد . 
ويتابع تناط[00 كتاباته في هذا المجال بتشبيه التعلم بعملية القفز من سفينة إلى 
سفيلة أخرى في وسط المحيط ٠‏ فالناس لن يقوموا بعملية القفز إلا (أ) : إذا كان هناك 
شيء ما خطأ في السفينة الأولى <٠‏ ب ): وكانت السفينة الجديدة أفضل من السفينة 
القدعة ,» وبالمثل فإن المعتقدات التي لدى الأفراد تمثل أهمية بالنسبة لهم بحيث يقاومون 
المعرفة الجديدة » وهذه المقاومة قد تعطي مظهرا آخر لمثال القفز » حيث قد يفضل بعض 
الأفراد إصلاح سفيتتهم القديمة على القفز إلى السفينة الجديدة » بمعنى أن المتعلمين 
يحاولون تسوية ©]008دموءء4 معتقداتهم الحالية أكثر من حاولتهم نبذها وتبني معتقدات 
أخرى . 
ثانيا : الدراسات السابقة 
تم تصنيف الدراسات والبحوث السابقة والتي تمكنت الباحثة من الاطلاع عليها 
وفق محورين هما : 
-١‏ الدراسات التي تناولت البنائية كمدخل للعدريس والممارسات التدريسية 
القائمة عليها 
ومن أهم هذه الدراسات : دراسة 2028© - دموعدم [75] التي أوضحت 
محاولات معلمي العلوم قبل الخدمة لتطبيق المدخل البنائي أثناء تدريسهم للعلوم في 
المرحلة الثانوية» وقد اتضح من النتائج أن معظم معلمي العلوم قبل الخدمة قاوموا 
استخدام المدخل البنائي في تدريس العلوم» كما اتضح أن معظم المعلمين الذين بدا أنهم 
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غيروا وجهة نظرهم فيما يتعلق بالتدريس البنائي لم يطبقوا ذلك في الجانب العملي . 
ودراسة ©عهه © 1“«مدلز [7/5] التي توصلت إلى أنه على الرغم من أن معلمسي 
العلرع يعيرون عن اتقائقم بع لبذي الأسانيية البنائية ة إلا أنه غاليا ما يتضح أن لديهم 
فهماً مشوشاً لفلسفة البنائية ئية » كما اتضح من التتائج أن تدريس العلوم يقوم على أساس 
نظام المعلم القائد أكثر من التعلم المتمركز حول المتعلم . ودراسة علاهنقآ ين ©م0ه© 
13 والتي اتضح من خلالبا أن المتعلمين الذين يدرسون مقرر مدخل في الحاسب 
الآي مستخدمين مبادىٌ المدخل البنائي استطاعوا تعلم المهارات الأساسية . ودراسة 
.أه 4ه 1م016 [ 77 ] وا التي هدفت إلى تطور ير قائمة التدريس البنائي )كا#تاء ناكمو 
(168401 عسشلطء62: ( 011 ) والتركيز على صدق الأداة وثباتها » وتكونت الأداة من 
نموذجين ؛ أحدهما بطاقة ملاحظة اشتملت على أربعة محاور هي : التفاعل اللفظي » 
إستراتيجيات التدريس » أنشطة التعلم » تقويم المنهج » والنموذج الآخر عبارة عن تقرير 
ذاتي للمعلم» وقد طبقت الأداة على عينة من معلمي المدارس الابتدائية» واتضح من 
النتائج أن أداة (11© ) مناسبة لتقويم فاعلية التدريس البنائي. ودراسة #عكاة/ [ لا ] 
التي افترضت أن المتعلمين الذين يستخدم معلموهم بكثرة المدخل البنائي أو التعلم 
المتمركز حول المتعلم يكون الاحتمال كبيراً في حصولبم على إجابات صحيحة للفقرات 
التي تتعلق بفهم المفاهيم» وقد دعمت النتائج هذه الافتراض . ودراسة يه نزه11ه17/0 
إعااده/ [78] التي هدفت إلى تطوير أداة صادقة لقياس اعتقادات المعلمين حول 
التدريس المرتبط بنظريات التعلم السلوكي والبنائي » وتوصلت الدراسة إلى اقتراح 
أداة تكونت من (77 ) فقرة في أربعة محاور » كما اتضح من الدراسة أن المتعلمين 
سلوكيون في بعض أوجه التدريس وبئائيون في الأوجه الأخرى . 
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؟- دراسات تناولت التصورات العلمية البديلة واستخدام المدخل البنائي في 
تعديلها 

ومن أهم هذه الدراسات : دراسة درايفر [74] التي أوضحت أن التلاميذ من 
سن ١5-1١5(‏ سنة ) لديهم تصورات بديلة حول مفهوم المول. ودراسة 
عه ة] [ 3٠‏ ] التي أوضحت أن كلا من تلاميذ ومعلمي المرحلة الابتدائية لديهم 
تصورات بديلة حول مفهوم صدأ الحديد » وأنهم يتصورون أن وزن الصدأ يكون أقل من 
وزن الحديد الذي تكون منه عندما يتحد الحديد مع الأكسجين . ودراسة 
أت اه تكقدمه صا [(4] التي أوضحت أن التلاميذ من الصف الثالث الابتدائي وحتى 
الصف الثالث الثانوي لديهم تصورات بديلة حول كتلة أو وزن البواء . ودراسة «مدمعاءم 
اكلاوةء:1 4 [85] التي توصلت إلى أن نصف تلاميذ الصف الثالث الثانوي التبست 
عليهم العلاقة بين السالبية الكهربائية للذرات والميل لتكوين جزيء قطبي . ودراسة 
دهم ءلم 471 ] التي أوضحت أن التلاميذ من الصف السادس الابتدائي وحتى الأول 
الثانوي لديهم تصورات بديلة حول مفاهيم الذرات والجزيئات . ودراسة تعلمةذ5 [81 
] التي أوضحت أن معلمي العلوم يخلطون بين عملية التنفس وعملية تبادل الغازات» 
ودراسة تايه [80] التي أوضحت أن كثيرا من الطلاب لا يعرفون مصير الأكسجين 
الذي ينتهي إليه أثناء مجراه في الشرايين » أو المصدر لثاني أكسيد الكربون الساري في 
الأوردة . ودراسة 5عتهذ/3 :تك ©8#مه5 [85] التي توصلت إلى أن الطلاب لديهم 
تصورات بديلة حول مفهوم عملية التنفس » وأنهم يتصورون أن الأكسجين يلفظ خارج 
لوا ا و لسعو اده و 
تأتي من الفيتامين: وأن وظيفة الدم تة تقتصر على نقل الأكسجين ٠‏ وأنه ليس للدم علاقة 
بنقل الجلوكوز . ودراسة سرحان [87] التي توصلت إلى أن الطلاب من الصف السابع 
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وحتى العاشر لا يفرقون بين عملية توهج المعادن وعملية احتراق المواد العضوية » وأنهم 
يرون أن عملية الاحتراق تشابه عملية التبخر ( تغير فيزيائي ). ودراسة الكيلاني [88]» 
التي توصلت إلى أن الطلاب المعلمين لديهم تصورات خاطئة حول مفهوم التنفس» 
وأنهم يتصورون أن عملية الشهيق والزفير هي عملية منفصلة عن عملية احتراق 
الجلوكوز في الخلية . ودراسة زيتون [77] التي توصلت إلى وجود تصورات بديلة لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية حول مفاهيم ( الكتلة » التفاعل الكيميائي؛ السحاب» زرقة 
السماء؛ دوران الإلكترون؛ البرق؛ الحرارة » درجة الحرارة» قوس قزحء الانصهارء 
انكسار الضوءء السرابء الحركة الموجهة؛ ألوان الطيفء الانتحاء ) . 
أما بالنسبة للدراسات التي تناولت استخدام المدخل البنائي في تعديل التصورات 
العلمية البديلة» فمن أهمها : دراسة أمسدم7 [ 84] التي اقترحت استخدام الملدخل 
البنائي لتعديل التصورات البديلة لدى المتعلمين بالمرحلة الثانوية والجامعية حول مفهوم 
الطاقة» ودراسة مصطفى [ ]45١‏ التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجية بنائية مقترحة في 
تعديل التصورات البديلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية حول مفاهيم المادة والجزيئات 
والتغيرات الفيزيائية للمادة . ودراسة زيتون [19] التي اتضح من خلالبا فاعلية 
إستراتيجية التحليل البنائي في تصويب التصورات البديلة حول مفاهيم القوة والحركة 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي . ودراسة عبدالباقي 411] التي توصلت إلى فاعلية 
استخدام نموذج التعليم والتعلم البنائي ( دورة التعلم ) في تصحيح الفهم الخاطئئ 
لبعض المفاهيم العلمية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ودراسة صبري و تاج الدين 
]1١ [‏ التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجية قائمة على بعض غماذج التعلم البنائي في تعديل 
الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة. 
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تعقيب على الدراسات السابقة 

من العروض السابقة للبحوث والدراسات يتضح الاهتمام بإكساب المعلمين 
مفاهيم ومبادئ البنائية وتطبيق المدخل البنائي في التدريس » كما اتضح أن معلمي العلوم 
يقاومون استخدام المدخل البنائي وأن لديهم فهما مشوشا للفلسفة البنائية؛ كذلك يتضح 
الاهتمام الحديث - على حد علم الباحثة - بتقويم نمارسات التدريس البنائي وتصميم 
أداة لهذا الغرض كما في دراسة 8م » +0166 [؟!]ء إلا أن هذه الأداة صممت 
لمعلمي المرحلة الابتدائية » وتناولت جوانب متعددة ( البيئة الصفية»؛ وإستراتيجيات 
التدريس » وأنشطة التعلم » وتقويم المنهج ) في حين أن الدراسة الحالية قد صممت أداة 
عامة لتقويم ممارسات التدريس البنائي يمكن استخدامها في تقويم ممارسات التدرييس 
البنائي في جميع التخصصات والمراحل . 

كذلك فإنه يتضح من العرض السابق للبحوث والدراسات الاهتمام بتشخيص 
التصورات العلمية البديلةء وندرة الدراسات التي تناولت مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية 2 حيث لم تحصل الباحثة إلا على دراسات قليلة تناولت مفاهيم ( صدأ 
الحديد - الاحتراق ‏ التنفس ) على الرغم من أهمية هذه المفاهيم باعتبارها مفاهيم 
أساسية للتعلم اللاحق في هذا المجال . كذلك اتضح فاعلية اس.تخدام المدخل البنائي في 
تعديل التصورات العلمية البديلة . 

وعلى الرغم من استفادة الدراسة الحالية من التأصيل النظري للدراسات السابقة 

وبعض الإجراءات الميدانية» إلا أنه لم توجد دراسة - في حدود علم الباحثة - تناولت 
اقتراح نموذج لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية وقياس فاعليته في تنمية تمارسات التدريس 
البنائي لدى معلمات العلوم» وأثر ذلك في تعديل التصورات البديلة لدى طالبات الصف 
الأول المتوسطء مما قد يمثل إضافة للدراسات ذات العلاقة بمجال الدراسة الحالية. 
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فروض البحث 

في ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة يفترض البحث الحالي ما يلي : 
أولا : الفروض التجريبية 

- يؤدي النموذج المفترح إلى تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات 
العلوم . 

- تؤدي الممارسات التدريسية البنائية إلى تعديل التصورات البديلة لمماهيم 
التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية. 
ثانياً : الفروض الإحصائية 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (< 5. , ) بين متوسطي درجات 
معلمات العلوم قبليا وبعدياً في بطاقة ملاحظة ممارسات التدريس البنائي . 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (< 0. و ) بين المتوسطات 
المعدلة لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التصورات البديلة 
لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية . 


إجراءات البحث 
تمت الإجابة عن تساؤلات البحث من خلال الإجراءات التالية : 
-١‏ تحديد أهم مفاهيم البنائية وماذجها التدريسية 
للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث والخاص بتحديد أهم مفاهيم 
البنائية ونماذجها التدريسية التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم » قامت الباحثة بإعداد 
قائمة شملت هذه المفاهيم وتم اشتقاق هذه المفاهيم من مصادر متعددة؛ من أهمها : 
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الكتب والدراسات والبحوث العربية والأجنبية التي تناولت البنائية" وآراء الأساتذة 
المتخصصين في المناهج وطرق التدريس وعلم النفس التربوي . ثم عرضت القائمة على 
عينة قوامها )١١(‏ من المتخصصين في المداهج وطرق التدريس وعلم النفس التربوي في 
صورة استطلاع رأي على مقياس متدرج من ثلاثة مستويات تحدد درجة الأهمية: هي 
(مهمء قليل الأهمية» غير مهم ) ثم قسمت المفاهيم إلى ثلاث مراتب على حسب 
أوزانها النسبية تمهيدا لاختيار المفاهيم التي حققت المراتب الأولى من الأهمية؛ وقد كان 
من نتائج ذلك : حصول مفهوم واحد على المرتبة الثالئة » وثلاثة مفاهيم على المرتبة 
الثانية» وبقية المفاهيم على المرتبة الأولى » وقد اختارت الباحثة مفاهيم المرتبتين الأولى 
والثانية (نظرا للعلاقة بين هذه المفاهيم ) كإجابة للسؤال الأول للبحث ولتكون محور 
التركيز في النموذج المقترح.'' 
؟- تحديد الممارسات التدريسية البدائية د5ععاعةهم وستطعةء) سواجاعصكمم» 

للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث والناص بتحديد قائمة الممارسات 
التدريسية البنائية» والتي في ضوئها تم إعداد بطاقة ملاحظة لتقويم فاعلية النموذج 
المقترح في تنميتها » فقد اعتمد على ما يلي : 

أ ) قيام الباحثة بما يلي : 

٠‏ مراجعة الكتابات والدراسات السابقة التي تناولت التدريس البنائي 
وخصائص وأدوار المعلم البنائي » انظر المراجع [ لاه 554 ؛ 90١: 0/٠‏ ؛ 7لا 14 8لا]. 

٠‏ فحص إستراتيجيات ولا ل ار خيركيا رجراغاها 
وإجراءاتها لاستخلاص الأداءات المشتركة التي ينبغي أن يمارسها المعلم عند استخدامه 


4 انظر قائمة المراجع 
٠‏ ملحق رقم 37 . 
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لهذه النماذج في التدريس 3 انظر المراجع [ 4499م "1 5:54 ب4١ه 575455٠4‏ ] 
في قائمة المراجع . 

٠‏ مراجعة الكتابات حول مبادئ التعلم البنائي والاختلافات بين النموذجين البنائي 
والموضوعي في التعليم المعرفي انظر المراجع [ 0١‏ ؛ ٠١‏ ؛ 51 ] في قائمة المراجع. 

ب) من خلال ما سبق أمكن إعداد قائمة بمارسات التدريس البنائي والتي اشتملت 
على ( 50 ) عبارة تمثل كل منها أداء يمارسه المعلم عند التدريس وفق المنظور البنائي . 

ج) تم عرض القائمة على يجموعة من المحكمين في مجال المناهج وطرق التدريس 
وعلم النفس التربوي لإبداء الرأي فيهاء وكانت ملاحظاتهم كالتالي : 

٠‏ رأى بعض المحكمين وجود تكرار لبعض العبارات » وترتب على ذلك حذف 
العيارات المكررة . 

٠‏ رأى بعض المحكمين أن بعض العبارات يصعب قياسها كالعبارات المتعلقة 
بالنواحي الوجدانية» على سبيل المثال ( يتقبل المعلم أخطاء المتعلمين واختلافاتهم )»؛ بما 
تطب إعادة صياغة بعض هذه العبارات وحذف بعضها الآخر. 

. رأى بعض المحكمين إعادة صياغة بعض العبارات لتكون أكثر وضوحاً‎ ٠ 

. رأى بعض المحكمين إعادة ترتيب العبارات‎ ٠ 

ويإجراء التعديلات أمكن الخروج بقائمة الممارسات التدريسية البنائية » حيث 
تضمنت ( 4٠‏ )عبارة . 

د) إعداد بطاقة الملاحظة 

وقد مرت عملية بناء بطاقة الملاحظة بالمراحل التالية : 

« تحديد البدف من البطاقة : تهدف البطاقة إلى التعرف على مستوى أداء معلمات 
العلوم للممارسات التدريسية البنائية تمهيدا لقياس فاعلية النموذج المقترح في تنمية تلك 
الممارسات . 
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« عناصر بطاقة ا ملاحظة: تم تحديد عناصر بطاقة الملاحظة في ضوء قائمة 
الممارسات التدريسية البنائية التي تم التوصل إليها سابقا . 

« وضع الصورة المبدئية للبطاقة : اشتملت البطاقة على ( 1٠‏ ) عبارة تتثل 
الممارسات التدريسية البنائية مصوغة بحيث يمكن ملاحظتها أثناء قيام المعلم بالتدريس . 

« التقدير الكمي لبطاقة ا ملاحظة : تم تحديد خمسة مستويات من الأداء كما يلي : 


تؤدي الممارسة بدرجة ممتازة :)2 
تؤدي الممارسة بدرجة جيدة جدا 20 
تؤدي الممارسة بدرجة جيدة 20 
تؤدي الممارسة بدرجة مقبولة 210 
لا تؤدي الممارسة صفر 


وبذلك تصبح الدرجة القصوى للبطاقة ( ١7١‏ ) درجة . 

٠‏ أسلوب تسجيل املاحظة : وذلك بوضع علامة( ا )أمام الممارسة 
التي تؤديها المعلمة على أن يكون ذلك في إحدى خانات تقدير مستوى الأداء . 

: تعليمات بطاقة ا ملاحظة : تضمنت البطاقة بيانات خاصة بالمعلمة» وهي‎ ٠ 

اسم المدرسة : 5000 

اسم المعلمة : .............. 

السنة الدراسية : ., 

الصف 
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٠‏ صدق بطاقة اللاحظة : تم عرض بطاقة الملاحظة على مجموعة امحكمين الذين 
سبق عرض قائمة الممارسات التدريسية البنائية عليهم؛ وقد أفاد المحكمون بسلامة صياغة 
العبارات وترتيبها وإمكانية استخدام البطاقة لملاحظة الممارسات التدريسية البنائية. 

٠‏ ثبات بطاقة اللاحظة : تم حساب ثبات البطاقة عن طريق أسلوب اتفاق 
الملاحظين» حيث قامت الباحثة وإحدى الزميلات بملاحظة عينة عشوائية تتكون من 
١(‏ ) معلمات علوم في المرحلة المتوسطة ٠‏ وبتفريغ البطاقات المزدوجة أمكن التوصل 
إلى حساب مرات الاتفاق والاختلاف ومن ثم حساب معامل الثبات الذي يتراوح بين 
].,41١-.,8٠ [‏ »ء ممايدل على ثبات البطاقة. 

) 1١ ( اشتملت البطاقة في صورتها النهائية على‎ ١ : الصورة النهائية للبطاقة‎ ٠ 
. عبارة تمثل الممارسات التدريسية البنائية‎ 


*- إعداد النموذج المقتعرح 
للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث والخاص بإعداد النموذج المقترح 

لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية » فقد تم ذلك وفق مايلي : 

- البدف من النموذج : يهدف النموذج إلى توضيح المراحل التي سيتم من 
خلالها تعليم البنائية وتماذجها التدريسية . 

- إعداد النموذج : اعتمدت الباحثة في إعدادها للنموذج على الخطوط العريضة 
التي تعبر عن ملامح البنائية » وذلك وفق الأسس التالية : 

٠‏ تأكيد نشاط المتعلم واكتشافه للمعرفة؛ بحيث يبني المتعلم المعرفة بنفسه. 

٠‏ أن يسعى المتعلم إلى تحقيق أغراض معينة تسهم في حل مشكلة يواجهها. أو 

تجيب عن أسئلة محيرة» أو ترضي نزعة داخلية لديه نحو تعلم موضوع ما . 


.8 ملحق رقم‎ ١ 
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٠.‏ أن يتضمن التعلم عملية تفاوض اجتماعي - أخذ ورد - بين المتعلم والآخرين. 

٠‏ الاهتمام بالخلفية المعرفية للمتعلم التي تعد شرطا أساسيا لبناء التعلم ذي المعنى. 
٠‏ توفيرالخبرات التي قد يترتب عليها إبداع منظومات معرفية جديدة أو تعديلها أو 
تحقيق فهم أوسع وأشمل من ذلك الفهم الذي توحي به الخبرات المحددة ؛ مع التركيز 
على المعرفة الإجرائية 01م 21انالههه:2 التي تتعلق بمعرفة كيف 6 دامصلا 
0 . حيث لا يكتفي في الدراسة الحالية بإكساب الخلفية المعرفية المتعلقة بالبنائية 
وكافيها ا كدريية + بن هم كارو كنك إل عله كنل ينم الاتريس وفى ماق 
البنائية. 


في ضوء ما سبق تم إعداد النموذج المقترح كما هو موضح بالشكل رقم 3 

ويمكن توضيح مراحل النموذج كما يلي : 

- حديد ا لفاهيم ا مراد تعليمها : وقد تم ذلك عند إجابة السؤال الأول من أسئلة 
البحث » ملحق (؟17). 

- محديد الأهداف التعليمية : وقد تمت صياغة أهداف تتعلق بكل مفهوم من 
المفاهيم السابق تحديدها في الخطوة السابقة ٠‏ وترتبط بفهم المتعلم لبذه المفاهيم . 

- نحديد الخاشية ا معرفية لدى المتعلم حول كل مفهوم من المفاهيم من خلال طرح 

أسئلة مفتوحة تتعلق بتلك المفاهيم . 
- نحديد مهام التعلم : وذلك في ضوء الأهداف التعليمية والخلفية السابقة 


للمتعلمين. 
-مواجهة ا متعلم بموقف مشكل : وذلك من خلال طرح سؤال رئيس يستثير أفكار 


-تقسيم ا متعلمين إلى جموعات حيث تكونت كل مجموعة من أريعة أفراد. 
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لعوة + ممارسة 
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شكل رقم ؟1. التموذج المقترح لتعليم البانية. 
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- حث امتعلمين على إيجاد حلول : عن طريق الرجوع إلى المراجع والدراسات » 
والاطلاع على نماذج للخطط التدريسية مصممة وفق النماذج التدريسية البنائية . 

- إشراك ا متعلمين في منافقشة جماعية : تهدف إلى إجراء تفاوض اجتماعي بين 
المتعلمين وذلك من خلال المناقشة أو الحوار أو استخدام أسلوب العصف الذهني. 

- وصول ا متعلمين للمفاهيم الطلوبة : ويتم التحقق من ذلك من خلال طرح 
الأسئلة ومناقشة المتعلمين في المفاهيم التي توصلوا إليهاء وإذا تبين عندم وصوليم 
لذلك؛ فيتم حثهم على البحث عن الإجابات مرة أخرى . 

- تقدي مأنشطة تطبيقية تهدف إلى مساعدة المتعلم على تعميم أفكاره التي توصل 
إليها من عملية بناء معلوماته » في حل مشكلات ومواقف جديدة . كما تهدف هذه 
المرحلة إلى تحقيق المعرفة الإجرائية والمتعلقة بكيفية التدريس وفق تماذج البنائية وتتمثل 
الأنشطة التطبيقية الخاصة بها بتقديم المعلم لعرض فوذجي للتدريس ثم حث المتعلم 
على ممارسة التدريس . 

- تقويم فاعلية النموذج وذلك من خلال استخدام بطاقة الملاحظة الخاصة 
بالممارسات التدريسية البنائية في مواقف التدريس الفعلية . 

؟- للإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث والخاص بتحديد التصورات 
البديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية » فقد تم 
ذلك وفق ما يلي : 

أ) إجراء تحليل محتوى موضوعات التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في كتاب 
العلوم للصف الأول المتوسط لتحديد قائمة المفاهيم العلمية المتضمنة فيها » حيث أجرت 
الباحثة عملية التحليل مرتين تفصل بينهما فترة زمنية قدرها ثلاثة أسابيع » وبحساب نسبة 
الاتفاق بين التحليلين وجد أنها تساوي 48,. وهي نسبة عالية . 
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ب إعداد قائمة بعبارات المعرفة العلاقاتية تأمعمع]ة)ة عولءادمم! 1هدمناتومممط 
لقائمة المفاهيم العلمية التي سبق الوصول إليها » حيث إن بعض المفاهيم عرضت في 
الكتاب المدرسي دون تقديم تعريف لباء أو تقديم تعريف غير دقيق علميا » ولإعداد 
قائمة عبارات المعرفة العلاقاتية فقد اعتمدت الباحثة على عدد من المراجع العلمية؛ ثم 
ومح و 0 
٠١ (‏ معلمة ) مارست تدريس العلوم للصف الأول المتوسط لفترة لا تقل عن خمس 
سنوات بقائمة عبارات المعرفة العلاقاتية ثم توجيه سؤال مفاده : 
ما المفاهيم التي تعلق بموضوعات التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية » والتي ترين أن 
طالبات الصف الأول المتوسط لا يمتلكن حوها معلومات تتفق مع التفسير العلمي الصحيح ؟ 
مثال : عند سؤال طلاب المرحلة المتوسطة عن مفهوم كمية الحرارة ودرجة الحرارة 
الاجابة : كمية الحرارة ودرجة الحرارة مترادفتان , والحرارة مادة وليست طاقة ع 
وهي ثابتة لا تتغير بتغير كتلة الجسم , كما أنما تتساب من جسم لآخر . ( على الرغم مسن 
دراستهم لوحدي المادة والطاقة , إذ إن كمية الحرارة في جسم ما هي مجموع الطاقةالتي 
تمتلكها جزيئات الجسم , أما درجة الحرارة فهي درجة السخونة أو البرودة التي يكون عليها 
الجسم ). 
هذا وقد تولت الباحثة الالتقاء بالمعلمات في الفصل الدراسى ي الأول للعام 
الدراسي ١57١ه‏ ء وتجميع البيانات من خلال المقابلة الشخصية والتقرير المكتوب في كل 
لقاء. ومن خلال ذلك أمكن تحديد قائمة من عشرة مفاهيم هي : ( التغير الكيميائي؛ 


؟ ١‏ ملحق رقم 5 قائمة العبارات العلاقاتية حول المفاهيم التي شملتها الدراسة » والمراجع العلمية . 


تحرف ملاك بنت محمد السليم 


الاحتراق » الصدأ , التغير الحيوكيميائي» تخثر الدم » التنفس »؛ البضم ء المادة ) 
الحرارة » الطاقة ) . 
د) لتحديد التصورات البديلة حول المفاهيم السابقة » فقد قامت الباحثة بإعداد 
اختبار خاص لذلك وتطبيقه مبدئيا وفق الخنطوات التالية : 
- تحديد البدف من الاختبار» يهدف الاختبار إلى تشخيص التصورات البديلة لدى 
طالبات الأول المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية التي سبق تحديدها 
في الخطوة السابقة » تمهيدا لتحديد مستوى الطالبات في اختبار التصورات البديلة. 
- صياغة مفردات الاختبار» تمت صياغة مفردات الاختبار بنظام البدائل 
الاختيارية» حيث وضع لكل مفردة أربعة بدائل» بينها بديل واحد صحيح » أما باقي 
البدائل قتمثل تصورات خاطئة حول المفهوم الذي تقيسه المفردة» وقد اعتمدت الباحثة في 
تحديد هذه البدائل على ما يلي : 
« الاستفادة من خبرة الباحثة في نجال الإشراف على التربية العملية لعدة 
سنوات» وحضورها لدروس العلوم التي تتناول المفاهيم موضع الدراسة؛ وتدوينها 
لعدد من التصورات البديلة التي تمتلكها الطالبات حول تلك المفاهيم. 
« الاستفادة من بعض الأدبيات ونتائج الدراسات السابقة في هذا المجال. 
* قيام الباحثة بإجراء مقابلات مع عدد من طالبات الصف الأول المتوسط 
١(‏ ) طالبة عقب دراستهن لموضوعات التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في نهاية 
الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ١47١هء‏ وشملت المقابلة أسئلة مفتوحة 
النهاية 62064 - 68مه ٠‏ وبتحليل إجابات الطالبات أمكن التعرف على تصوراتهن البديلة 
حول تلك المفاهيم. 
ومن خلال الخطوات السابقة أمكن التوصل إلى قائمة بالتصورات البديلة المتوقعة 
حول تلك المفاهيم. 
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وللوصول بالاختبار إلى أعلى درجات الدقة والكفاءة في قياس مستوى فهم 

الطالبات العميق للمفاهيم موضع الدراسة» و تحديد أسباب ومبررات اختيار الطالبات 

للبدائل الخاطئة » فقد عمدت الباحثة إلى تزويد كل مفردة من مفردات الاختبار مجزء 
مفتوح . يطلب فيه من كل طالبة تعليل اختيارها لإجابة كل سؤال . 

« الصورة الأولية للاختبار: شملت الصورة الأولية للاختبار جزءا خاصا 
بالبيانات الشخصية للطالبات عينة البحث» تلا ذلك تعليمات الإجابة عن الاختبار؛ ثم 
مفردات الاختبار التي بلغ عددها ( ٠١‏ ) مفردات» لكل منها أربعة بدائل اختيارية » تبع 
هذه البدائل جزء مفتوح تكتب فيه الطالبة تعليل إجابتها التي تختارها لكل سؤال. 

ه نظام التقدي رالكمي للاختبار: لتقدير درجات الطالبات في الاختبار» تم اتباع 
نظام يعطي الطالية ( درجة واحدة ) عند اختيارها الإجابة الصحيحة » ودرجة واحدة عند 
تعليلها الإجابة المختارة تعليلا صحيحاء ويعطيها صفرا عند اختيارها بديلا خاطئا؛ وعند 
تعليل اختيارها تعليلا خاطئا أو عدم تعليل الإجابة الصحيحة » علما بأن تعليل الإجابة 
يعتمد أساسا على اختيار الإجابة الصحيحة» وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار 
تساوي عدد مفرداته مضرويا في ( ؟ ): أي تساوي ( ٠١‏ ) درجة. 

ه ضبط الاختبار : تم ضبط الاختبار بعرضه في صورته الأولية على عدد من 
المحكمين من أساتذة الكيمياء والأحياء والمناهج وطرق تدريس العلوم » حيث قدر صدق 
الحتوى من خلال مقابلة أسئلة الاختبار بعبارات المعرفة العلاقاتية لتحديد مدى قياس 
السؤال للمحتوى الممثل بعبارات المعرفة العلاقاتية للمفاهيم العشرة؛» وهل مستوى 
السؤال يناسب طالبات الصف الأول المتوسط؛ وقد أفاد المحكمون بتمثيل الأسبئلة 
للمحتوى ومناسبتها لمستوى الطالبات. كما تم التأكد من ثبات الاختبار بتجريبه مبدثيا 
على عينة محدودة لم تتعد ( 70 ) طالبة» وبحساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة 
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ألفاكرونباخ بلغ معامل الثبات ( 417,. ) وهي قيمة تدل على الثقة في ثبات الاختبار . 
ويذلك أصبح الاختبار في صورته النهائية؟"" 

« تطبيق الاختبار : تم تطبيق الاختبار في صورته النهائية على عينة قوامها (710) 
طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط ( مقسمة إلى جموعتين » تجريبية 17١(‏ ) طالبة 
وضابطة ٠7١(‏ ) طالبة )» في مدرستين من مدارس مدينة الرياض اختيرتا بطريقة عشوائية 
وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 841717١هء‏ حيث تم التطبيق بمساعدة 
بعض معلمات العلوم . وفي ضوء نتائج التطبيق تم حساب المتوسطات الحسابية » وتكرارات 
الإجابات ( البدائل الاختيارية ) التي تحمل أفكارا بديلة بين الطالبات ( عينة البحث): كما 
تم حساب النسب المكوية لتلك التكرارات . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث. 

5- للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث والخاص بقياس فاعلية النموذج 
المقعرح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية » فقد تم تطبيق النموذج المقترح على جميع 
طالبات الدبلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام للتربية في الفصل الدراسي الأول من 
العام الدراسي 54177١هء‏ ويلغ عددهن ( ١7‏ ) معلمة» كما تم تطبيق أداة البحث (بطاقة 
ملاحظة ممارسات التدريس البنائي) قبليا ويعديا على أفراد العينة ( معلمات العلوم) 
حيث تم ملاحظة كل معلمة في مواقف تدريسية فعلية لمدة ثلاث مرات بحيث تصبح درجة 
الملاحظة لكل معلمة هي متوسط مجموع درجات الأداء في المرات الشلاث؛ تمهيدا لإجراء 
العمليات الإحصائية التي يتحدد في ضوئها مدى فاعلية النموذج المقترح في تنمية ممارسات 
التدريس البنائي لدى معلمات العلوم . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث. 

-١‏ للإجابة عن السؤال السادس من أسئلة البحث والخاص بتحديد أثر الممارسات 
التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 


وذ ملحق رقم 0 . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ..- ؟ 
والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط ؛ فقد قامت عينة من معلمات العلوم 
(4 معلمات) اللاتي طبق عليهن النموذج المقسترح بتدريس موضوعات التغيرات 
الكيميائية والحيو كميايئية للعينة التجريبية من طالبات الصف الأول المتوسطء والبالغ 
عددهن 12١(‏ ) طالبة باستخدام تمارسات التدريس البنائي؛ وذلك في الأسبوعين 
العاشر والحادي عشر من الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 7 ه. وقد بلغ عدد 
الحصص ٠١(‏ ) حصص دراسية بواقع حصة لكل مفهوم؛ كماتم تدريس المجموعة 
الضابطة من طالبات الصف الأول المتوسط والبالغ عددهن ٠٠١(‏ ) طالبة» موضوعات 
التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية وفق الطريقة المعتادة من خلال المناقشة والعروض العلمية 
من قبل نفس معلمات العلوم القائمات بتدريس المجموعة التجريبية» هذا وقد تم تطبيق أداة 
البحث ( اختبار التصورات البديلة ) على عينة البحث ( المجموعة التجريبية والضابطة ) 
قبليا وبعديا تمهيدا لإجراء المعالجات الإحصائية التي يتحدد في ضوئها مدى فاعلية 
الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية لدى طاليات الصف الأول المتوسط . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث . 

نتائج البحث 

أسفرت المعاللجات الإحصائية'' لنتائج تطبيق أدوات البحث عن التالي : 

-١‏ لاختبار صحة الفرض الأول للبحث والذي ينص على أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( <0. ٠,‏ ) بين متوسطي درجات المعلمات قبليا ويعديا 
في بطاقة ملاحظة الممارسات التدريسية البنائية » فقدتم حساب المتوسط الحسابي 
والانخراف المعياري وقيمة ت ٠‏ وبيان ذلك كما في الجدول رقم ١‏ . 


14 أجريت المعالجات الإحصائية في مركز البحوث التربوية يجامعة الملك سعود باستخدام البرنامج 
الإحصائى 5855 . 
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جدول رقم .١‏ المتوسطات الحسابية والانخرافات المعيارية وقيمة (ت) لدرجات المعلمات في بطاقة ملاحظفة 


الممارسات التدريسية البنائية. 


التطبيق ن المتوسط الحسابي الانخراف المعياري قيمة(ات) مستوى الدلالة 
الم درق 1١‏ دالة عند مستوء 
لقبلي 3 ا ١‏ 
البعدى شل حك ا" 


الدرجة النهائية لبطاقة الملاحظة - ١1١‏ درجة . 


يتضح من الجدول رقم ١‏ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
المعلمات قبليا وبعدياً عند مستوى ..0١(‏ ) » وهذا الفرق لصالح التطبيق البعدي , 
حيث بلغ متوسط درجات التطبيق القبلي ( ”, 77 ) ممايدل على وجود فرق في 
الممارسات التدريسية البنائية بين التطبيقين القبلي والبعدي لصالح البعديء وهذا الفرق 
عائد إلى استخدام النموذج المقترح . يرفض الغرض الإحصائي الأدلة للبحث . 

ولقياس فاعلية الدموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية » فقد تم 
حساب كل من نسبة الكسب المعدل لبليك ومربع إيتا( 5 ) وحجم التأثير( 4 ) » 
وذلك كما في الجدول رقم ؟ . 


جدول رقم ؟. نسبة الككسب المعدل . وقيمة مربع إيتا ذه ) وقيمة ( 4 ) المقابلة ها . 
نسبة الكسب المعدل قيمة 22 قمةر0 ) 


١4‏ 5 هيع 


يتضح من الجدول رقم ” أن نسبة الكسب المعدل لبلاك 5, ١‏ ما يعني أن 
النموذج المقترح على درجة كبيرة من الفاعلية في تنمية ممارسات التدريس البنائي . حيث 
اقترح بلاك حذا أدنى لنسبة الكسب المعدل هي ”, ٠ ١‏ الخراشي [ 51 ]ء كما يتضح من 
الجدول رقم * أن حجم تأثير العامل المستقل( النموذج المقترح ) على العامل التابسع 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... خرف 
( الممارسات التدريسية البنائية ) كبير ؛؟ نظرا لأن قيمة (0) أعلى من 8, 7 ,1055 » 
[ 97 » ص 458 ].ويمكن تفسير نفس النتيجة على أساس أن 8, / من التباين الكلي 
للمتغير التابع يرجع إلى المتغير المستقل » والذي سبق إثبات أنه ذو أثر كبير عليه . 
؟- لتحديد مستوى الطالبات في اختبار التصورات البديلة » فقد تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لدرجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي للاختبار » وييان ذلك كما في الجدول رقم ” . 


جدول رقم ”. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتسب المئوية لدرجات طالبسات المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التصورات البديلة . 


ا مجموعة نَ المتوسط الحسابى الانحراف المعياري الدسبة المئوية 
التجريبية تل مع 1١‏ 215 
الضايطة 1 لا م١1‏ 6 2/1 


يتضح من الجدول رقم * الانخفاض الشديد في مستوى صحة تصورات 
طالبات المجموعتين التتجريبية والضابطة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في 
التطبيق القبلي للاختبار » حيث بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية (8, 1 ) 
بنسبة مئوية قدرها ( 755 ) من الدرجة النهائية للاختبار التي تبلغ ( 7٠١‏ ) درجةء 
وبلغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ( /1, 4 ) بنسبة مئوية قدرها(ه,*725) 
من الدرجة النهائية للاختبار. 

ويوضح الجدول رقم ؛ التصورات البديلة التي تمتلكها طالبات الصف الأول 
المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية وذلك من خلال حساب 
التكرارات والنسب المئوية للبدائل الاختيارية لأسئلة الاختبار . 
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جدول رقم 4 . الدكرارات والنسب المئوية للبدائل الاختيارية لأسئلة اختبار التصورات البديلة . 


السؤال البدائل الاختيارية 
ا ب جل د 

كَِ 1 ك / ك 1 كُ 1 

0 1١ كت 154 الا 0 وض‎ ٠٠6 ١ 
ا ناوا ك١ 1 6,5 ود اين‎ 1. ١ 
ين اللشرفد بيرقل اروه‎ “١ وف ١ر8 ين‎ * 
١6 “امه 1 لا 13 7 فيل لوا‎ 14 0 
لينل 100 الي ّ لا 13 36 ارم‎ >39 3 
ه" ل 5 6 ل رقم‎ 5 ,7 3 
1١ 16 ىم و غ0 /11 مم‎ 6 37 
64 نا‎ 1١1) ع7‎ 0 (٠ رذذا اكلام‎ 4 
يف يذل يي ما 0 الا 14 لا‎ 8 
7” 0 0,4 قن الشقف رول 0 يل‎ 1 


من الجدول رقم 4 يمكن تحديد البديل الذي اختارته أكبر نسبة من الطاليات 
لكل سؤال من أسئلة الاختبار وذلك كما في الجدول رقم 60 


جدول رقم ه . البديل الأكشر اختيارا من قبل الطالبات لكل سؤال من أسئلة الاختبار 


م البديل النسبة المثوية 
- البديل ( د ) في السؤال (5 ) ده 
- البديل ( ج ) في السؤال ( 7 ) ذركم 
22 البديل ( د ) في السؤال (9 ) 1 نا 
3 البديل ( أ) في السؤال (8) ١لا‏ 
و- البديل ( ب ) في السؤال ( ١‏ ) 4 
- البديل ( ب ) في السؤال ( )1١‏ 36 


ب البديل ( ب ) في السؤال ( 5 ) لحيل 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... موف 


تابع جدول رقم © 

0 البديل النسبة المئوية 
- البديل (أ) في السؤال (؟” ) 5 

4- البديل ( د ) في السؤال ( ) 010 
١ك‏ البديل (أ) في السؤال ( 5 ) ذلك 


يلاحظ من الجدول رقم : الا نخفاض الشديد في نسبة الطالبات اللاتي اخترن 
البديل الصحيح لكل سؤال حيث بلغت أعلى نسبة للبديل ( ج ) في السؤال ( 9) 
417,7 » ما يدل على أن معظم الطالبات لديهن تصورات بديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحيوكيميائية » مع العلم أن معظم الطالبات لم يجبن عن الشق الثاني 
للسؤال؛ والبعض الآخر قدم تعليلاً خاطئاً » الأمر الذي يشير إلى أن اختيار البديل 
الصحيح كان عن طريق التخمين وليس الفهم الصحيح. 

كما يتضح من الجدول رقم 5 أن معظم الطالبات قد اخترن بديلاً معيناً لكل 
سؤال من أسئلة الاختبار » حيث تراوحت نسبة اختيار الطالبات لهذا البدييل بين 
(08,8؛ - 7, 285 ), ما يدل على أن معظم الطالبات تشيع لديهن تصورات بديلة 
متمائلة حول المفاهيم موضع الدراسة » فقد حصل البديل ( د ) في السؤال السادس 
على أعلى نسبة اختيار ( 7, 284 )» ويتعلق هذا السؤال بمفهوم التنفس» حيث 
أوضحت الطالبات أن دخول الأكسجين إلى الجسم ينتج عنه زيادة وزن الجسم »و لم 
تختر سوى نسبة ضئيلة ( #, 7٠١‏ ) من الطالبات البديل الصحيح الذي يتمثل في أن عملية 
التنفس ينتج عنها إنتاج الطاقة التي يحتاجها جسم الكائن الحي . وحصل البديل ( ج ) في 
السؤال ( / ) على نسبة ( ,١‏ 7287 ) حيث أوضحت الطالبات أن الاستفادة من الطعام 
تتم بمجرد وصوله إلى المعدة » بمايدل على عدم الفهم الصحيح لعملية البضم . 
وحصل البديل ( د ) في السؤال ( 4 ) على نسبة (277,1/) ؛ حييث أوضحت 
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الطالبات أن كمية ودرجة حرارة الإبرة المتوهجة أكبر من كمية ودرجة حرارة الغلاية 
المملوءة بالماء المغلمي , ما يدل على عدم فهم الطالبات لمفهومي كمية الحرارة ودرجة 
الحرارة . وحصل البديل () في السؤال 8 ) على نسبة 777,1 )؛ حيث أوضحت 
الطالبات أنه عند تفريغ زجاجة عصير من محتوياتها فإنها تصبح فارغة تماما » وهذا يدل 
على عدم فهم الطالبات لمفهوم المادة » وحصل البديل ( ب ) في السؤال )١(‏ على 
نسبة ( “,758 )» حيث أوضحت الطالبات أن احتراق السكر هو تغير فيزيائي » ويوضح 
ذلك عدم فهم الطالبات لمفهوم التغير الكيميائي. وحصل البديل ( ب ) في السؤال )٠١(‏ 
على نسبة ( 5, 72504 ): حيث أوضحت الطالبات أن أحمد يستهلك طاقة مساوية لما 
يستهلكه محمد وذلك قياسا على تساوي المسافة رغم اختلاف الأوزان التي يرفعها كل 
من أحمد ومحمد . وحصل البديل ( ب ) في السؤال ( 0 ) على نسبة ( 5, 7251 ) » حيث 
أوضحت الطالبات أن النزف يتوفف قليلا بعد تطهير الجرح ومرور فترة وجيزة » ثمايدل 
على عدم فهم الطالبات لمفهوم تخثر الدم .وحصل البديل (1) في السؤال ( ؟ ) على نسبة 
(2551) » حيث أوضحت الطالبات أن فتيل الشمعة بعد الاحتراق يشبه تماما خواص 
الفتيل قبل الاحتراق » ما يمثل عدم فهم مفهوم الاحتراق . وحصل البديل ( د)في 
السؤال )7”١(‏ على نسبة (7, 204 ) . حيث أوضحت الطالبات أن صدأ الحديد هو 
تكون مادة جديدة فوق المسمار مع بقاء خواص الحديد » وهذا يمثل فهما خاطئا لمفهوم 
صدأً الحديد . وحصل البديل ( أ ) في السؤال ( 5 ) على نسبة ( , 204 ) » حيث 
أوضحت الطالبات أنه عند تعفن قطعة التفاح فإن التغير الذي يطرأ عليها يتمثل في 
رائحتها » ويدل ذلك على عدم فهم مفهوم التغير الحيوكيميائي . 

*- لاختبار صحة الفرض الثاني للبحث والذي ينص على أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0<2. , ) بين المتوسطات المعدلة لدرجات طالبسات 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة لمفاهيم 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 975١‏ 


التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية» فقد تم استخدام الأسلو ب الإحصائي تحليل التباين 
المتلازم ذي الاتجاه الواحد 6ةأمة 01 05 5أالالههة 8 6م00 202ء ويبين الجدول رقم" 
نتائج استخدام هذا الأسلوب . 


جدول رقم ”. نتائج تحليل التباين المتلازم ذي الاتجاه الواحد للمتوسطات المعدلة في التطبيق البعدي لاختبار 
التصورات البديلة للمجموعتين التجريبية والضابطة. 


مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجمو مستوى الدلالة 
مصدر التباين . ئ 3 قيمة ر(ف) 
المربعات المعدلة 
بين المجموعات ارفك ١‏ مع مده 
داخل المجموعات ‏ 454,00 يفف 1١54‏ 46# 7 ا 


المجموع الكلي 3 /الياة لكر 


يتضح من الجدول رقم 5 أن قيمة ( ف > 75, 75410 ) وهي ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ,٠١‏ » ممايدل على أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التصورات البديلة . 

ولمعرفة لصالح من هذه الفروق تم حساب المتوسطات الحسابية كما هو موضح 
بالجدول /. 


جدول رقم 7. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة 
المجموعة نِ المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
التجريبية فين حال ١)‏ 
الضابطة فين 1١) 7/١‏ 


7*7 ملاك بنت محمد السليم 

يتضح من الجدول رقم 7 أن الفروق لصاح المجموعة التجريبية حيث بلغ متوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة ١7.1‏ ) 
في حين بلغ هذا المتوسط لطالبات المجموعة الضابطة ( ؟,/): ويذلك يرقض الفرض 
الإحصائي الثاني للبحث . ولتقدير حجم فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل 
التصورات البديلة » فقد تم حساب مربع إيتا (57 ) حيث بلغت قيمته 717/» وهي نسبة 
ما يفسره المتغير المستقل (١‏ الممارسات التدريسية البنائية ) من التباين الكلي للمتغير التابع ( 
التصورات البديلة )» ويلاحظ أن هذه النسبة مرتفعة جد » ما يشير إلى أثر مرتفع جد 
للممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة . 


ملخص نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها 

في ضوء العرض السابق لنتائج البحث يمكن استخلاص ما يلي : 

-١‏ فاعلية النموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات 
العلوم » وتعتبر هذه النتيجة متوقعة» حيث صمم النموذج وفق الملامح الأساسية 
للبنائية » وتم التركيز من خلاله على مفاهيم البنائية ونماذجها التدريسية . 

؟- وجود تصورات بديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول جميع 
مفاهيم التغيرا ت الكيميائية وا حي وكيميائية - موضع الدراسة - ؛ وهذه النتيجة تتفق مع 
نتائج الدراسات السابقة التي تناولت التصورات البديلة ( انظر الدراسات السابقة )2 
فعلى الرغم من أن هذه المفاهيم لا تمثل مفاهيم جديدة على الطالبات» بل سبق دراستها 
في السنوات الدراسية السابقة؛ إلا أنهن يمتلكن تصورات خاطتة حولبا » وقد يعزى ذلك 
إلى الأساليب التقليدية في التدريس التي قد ترسخ التصورات البديلة التي كونتها الطالبات 
من خلال الخبرات الشخصية» كما قد تعزى هذه النتيجة إلى أن معلمة العلوم نفسها 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ك7 
تمتلك تصورات بديلة حول هذه المفاهيم - كما اتضح من خلال نتائج بعض الدراسات - 
كدراسة عمم»:3]آ [ 8١‏ ]؛ ودراسة ,06هة5 [ 7١‏ ]ء ودراسة الكيلاني [ 88]» 
ودراسة صبري و تاج الدين [05] الأمر الذي قد يؤدي إلى تكون تلك التصورات البديلة 
لدى المتعلمات . 
'- فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم 
التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسطء وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت أساليب تدريسية بنائية لتعديل 
التصورات البديلة ( انظر الدراسات السابقة )؛ كما تتمشى هذه النتيجة مع فلسفة التعلم 
البنائي ومبادئه والتي في ضوئها اشتقت الممارسات التدريسية البنائية » ومن خلالها تتم 
العناية بالخلفية المعرفية للمتعلمين والاهتمام بالكشف عن التصورات البديلة لديهم 
وتوظيف الأساليب التدريسية لتعديلها . 


التوصيات والمقترحات 

في ضوء ما أسفر البحث عنه من نتائج » يمكن تقديم التوصيات التالية : 

-١‏ تضمين محتوى مقررات طرائق التدريس الخاصة بكليات التربية للبنات 
بالمملكة العربية السعودية موضوعات تتعلق بالنظرية البنائية وتطبيقاتها التربوية . 

؟- ضرورة الانتقال من الأسلوب التقليدي في تدريس العلوم والقائم على 
التعليم المتمركز حول المعلم إلى التعلم المتمركز حول المتعلم » وذلك من خلال تطبيق 
الممارسات التدريسية البنائية . 

- توجيه أنظار معلمات العلوم - قبل الخدمة وأثناءها - إلى مفهوم التصورات 
البديلة وأسباب تكونها وأساليب تشخيصها وإستراتيجيات تعديلها . 


75 ملاك بنت تحمد السليم 

كما يقترح البحث ما يلي : 

١‏ - إجراء دراسة أخرى تتبنى استخدام النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها 
التدريسية لعينات وتخصصات أخرى غير تلك الواردة في البحث . 

؟ - إجراء مزيد من البحوث والدراسات في مجال تطوير أدوات تقويم التدريس 
وفق المنظور البنائي . 

- إجراء دراسات تتعلق بتحليل التصورات العلمية البديلة لدى المتعلمات في 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية مارسات التدريس ... هنيى[”, 
ملحق رقم ١‏ 
استبانة استطلاع آراء معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة 
حول النظرية البنائية وثماذجها التدريسية 
أختي معلمة العلوم : 
لا شك أن معرفتك بنظريات التعلم وتطبيقاتها في مجال التدريس يؤثر في أدائك التدريسي » وتعد 
النظرية البنائية إحدى نظريات التعلم التي تقوم عليها وتشتق منها طرق تدريسية ونماذج تعليمية متنوعة . 
وتهدف هذه الاستبانة إلى استطلاع رأيك حول ما يلي : 
-١‏ معرفتك بالنظرية البنائية ونماذجها التدريسية . 
"- استخدامك للنماذج التدريسية القائمة على البنائية . 
*- معوقات استخدامك لمذا النماذج التدريسية . 
والمطلوب منك وضع إشارة (7 ) في الخانة التي ترينها مناسبة أمام كل عبارة من العبارات التالية : 


أكسبتي إعدادي قبل الخدمة 
معرفة بهذه النظرية . 

تم تزويدي أثناء الخدمة بمعرفة 
كافية بهذه النظرية . 

اكتسبت عن طريق التعلم 
الذاتي معرفة بنظرية التعلم 
البنائ 


لدي معرفة بالإستراتيجيات 

والنماذج التدريسية التي تقوم 

على البنائية 

+ 1 | إعدادي قبل الخدمة ساعدني 
على اسستخدام هذه 

[ الإستراتيجيات والنماذج 


3 


ادك ملاك بنت محمد السليم 


تدريبي أثناء الخدمة ساعدني 
عللى١‏ ّ استخدام هذه 


أجد صعوية في استخدام هذه 
الإستراتيجيات والنساذج لعدم 
نتى بها . 
أجد صعوبة في استخدام هذه 
الإستراتيجيات والنماذج لعدم 
تزويدي بها قبل الخدمة..__ | - ا 
أجد صعوبة في استخدام هذه 
الإستراتيجيات والنماذج لعدم 


تدريبي عليها أثناء الخدمة .2 | 


ملاحظات أخرى 0 


شاكرة ومقدرة حسن تعاونكن 000 


التسسيدا لكا نرق يتس )ممم | لم 22 مترصم لمت جين رتسي | صم عع وتتسي | مم 1 لهي) ممم 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية مارسات التلريس ... 
6 عا 0 
3 
ع 


00 1 : 1 1 
00 ١ : ْ 


2 


[ دعتنابناة زبز7200 


لمسعسه ‏ سا لدم 


7” 


7,8 


قضايا تخصهم 


الأولية . 


( يتقبل الأخطاء ) 


يطرح أسئلة تساعد المتعلمين في التفكير في 
أسئلة ذات مستويات تفكيرية عليا . 3 

يسمح بوقت للانتظار بعد طرح السؤال . 
يمتنع عن التوضيح المسبق للأفكار والمفاهيم . 


بشجع المتعلمين على طرح أفكارهم الأولية . 
يطلب من المتعلمين تفصيل استجاباتهم 


0 
لا يعنف المتعلمين على إجاباتهم الخاطفة . 
15 


ملاك بنت محمد السليم 


ملحق رقم " 
نمارسات التدريس البدائي 
( بطاقة ملاحظة) 


العام الدر اسي : 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية تمارسات التدريس ... اك 


يهتم بالكشف عن التصورات البديلة لدى 
المتعلمين ” 

يقدم للمتعلمين الفرص لتوضيح عدم 
الاتزان المعرفي . 
٠١‏ |يوظف الأساليب التدريسية لتعديل 


التصورات البديلة . 
يقابل حاجات المتعلمين بتعديل إستراتيجيات 


5 | يستخدم إستراتيجيات التدريس القائمة 
على العمل العملي . 

٠‏ |يوضح الأسباب التي تجعل التجارب لا 
تظهر كما تم التتبؤيها. 

ينمي لدى المتعلمين حب الاستطلاع . 
يشجع المتعلمين على استخدام مصادر 
ومواد تعليمية متنوعة . 

يزود المتعلمين بالتلميحات التي تقودهم إلى 
7 | اكتشاف المعلومات بأنفسهم ( إذا لزم 
الأمر). 


5354 


5 | يشجع المتعلمين على العمل بشكل تعاوني . 


1 | ينظم ويعيد تنظيم المجموعات لتحقيق 


يشجع المتعلمين على بناء المعرفة من خلال 
التفاوض الاجتماعي . 


د هلا ملاك بنت محمد السليم 


4 | يشجع المتعلمين على استخدام التشبيهات . ُ 8 
0 ا 


الذاتي لأفكارهم . 
يشجع المتعلمين على دعم أفكارهم 
بالمبررات والبراهين المناسبة . 


15 لكك اكاك 


رذن يشجع المتعلمين على اقتراح أسباب حدوث 00 
قف أو ظاهرة. 
موكفا' و طامين ا 


4 أ يشجع المتعلمين على التنيؤ . 11 9 
يشجع المتعلمين على إعادة صياغة أفكارهم 
في ضوء أحداث وخبرات جديدة . 1 ا 
اه ا 1 

0 عندما يواجهون أخطاء أو تناقضا. 0 


ون يشجع المتعلمين على شرح نتائج تعلمهم ا 


- 


>23 


لبقية المتعلمين . 

4 يشترك مع المتعلم والأقران في إجراء عملية 
التقويم . 

7 يستخدم التقويم بصورة مستمرة . 

4 يستخدم التقويم بمفهومة الحقيقي 


د 


3 الأسئلة السابرة : هي الأسئلة التي يوجهها المعلم للمتعلم بعد إجابته » أو لمتعلم آخر بهدف توضيح 
الإجابة أو التوسع فيها أو الوصول للإجابة الصحيحة . 

انان يقصد بالتصورات البديلة : الأفكار أو المعلومات أو الخبرات التي تكون في حوزة المتعلم حول 
موضوع أو مفهوم ؛ ويخالف تفسيرها التفسير العلمي الصحيح . 

+ التقويم الواقعي ( الحقيقي ) : هو التقويم الذي يجعل المتعلمين ينهمكون في مهارات ذات قيمة 
ومعنى بالنسبة لهم . 


د 


ملحق رقم 0 
قائمة العبارات العلاقاتية حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحيوكيميائية موضع الدراسة 


والمراجع التي اعتمد عليها في تحديدها 


التغير الكيميائي : هو تغير في التركيب الداخلي للمادة ينتج عن تفاعلها مع مواد أخرى؛ وينشأ عن 
هذا التغير في التركيب الداخلي للمادة تغير في خواصها وتكون مواد جديدة تختلف عن المواد الأصلية . 
الاحتراق : هو عملية تغير كيميائي لمادة هيدر وكربونية اتحدت مع الأكسجين . 

الصدأ : هو تغير كيميائي يحدث نتيجة تفاعل الحديد مع الأكسجين بوجود الماء أو الرطوية ويتكون 
أكسيد الحديد . 

التغير الحيوكيميائي : هو تغير كيميائي يحدث داخل الأجسام الحية وخارجها نتيجة وجود كائنات حية 
دقيقة تفرز خمائرء ويصحب ذلك تغيرات في التركيب الداخلي والخواص الأصلية للمادة . 

تخثر الدم : هو تغير حيوكيميائي يؤدي إلى تحول الدم من مادة سائلة إلى مادة صلبة نتيجة تحول نوع من 
البروتين الشفاف الذائب في بلازما الدم بفعل الخمائر التي تفرزها الخلاليا المعطبة إلى بروتين آخر له 
صفات جديدة . 

التنفس : هو تغير حيوكيميائي يحدث نتيجة اتحاد الأكسجين مع المواد الغذائية في الكائن الحي وينتتج عن 
هذا التفاعل طاقة وماء وغاز ثاني أكسيد الكربون . 

البضم : هو عملية تحويل الغذاء إلى مواد بسيطة قابلة للامتصاص بحيث يمكن الاستفادة منها . 

المادة : هي ما ندرك وجوده بحواسنا وله ثقل ويشغل حيزا في الفضاء . 

الحرارة ودرجة الحرارة : كمية الحرارة في جسم ما هي مجموع الطاقة التي تمتلكها جزيئات ذلك الجسم 2 
أما درجة الحرارة فهي قياس لشدة سخونة الجسم أو بردوته ويعبر عنه بعدد يشير إلى مقدار سخونة 


الجسم أو برودته وفق مقياس معين . 


. الطاقة : هي المقدرة على أداء عمل / شغل‎ - ٠١ 
السمطرراجع‎ 
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بوش .أ. ف ( 1440 ) . أساسيات الفيزياء . ط ه ( مترجم ) . القاهرة : الدار الدولية للنشر والتوزيع . 
عايش زيتون ( 1١91957‏ ) . علم حياة الإنسان 2 بيولوجي الإنسان . عمان : دار الشروق . 


ه؟ ملاك بنت محمد السليم 


*“- محمود أحمد أبو زيد ( ١941‏ ). سلسلة موسوعة ا معرفة ٠‏ الطبيعة والكيمياء . جنيف : شركة 
ترادكسيم . 
+- الوسوعة العلمية اليسرة ( د .ت ) . لبنان : مكتبة لبئان . 


- الوسوعة العربية العالية ( 1997 ). الرياض : مؤسسة أعمال الموسوعة ؛ مجلد ١6‏ . 


ملحق رقم ه 
اختبار التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والح وكيميائية 


تعليمات الاختيار : 
من فضلك اقرئي التعليمات التالية قبل الإجابة عن الأسئلة :- 
-١‏ املئي البيانات في الأعلى قبل البدء بإجابة الأسئلة . 


؟-2 يتكون كل سؤال من شقين » الشق الأول يشمل مفهوماً يتبعه أربعة اختيارات (1) ١‏ ( ب ) ٠2ج‏ ) » 
( د ) ء ثم يليها الشق الثاني ويشمل جزءا مفتوحاً لتعليل اختيارك لإجابة السؤال . 
فى 


ضعي إشارة ( ») على الفقرة التي ترين أنها تمثل إجابة صحيحة للسؤال ؛ واكتبي بنط واضح في الجزء 
المفتوح تعليل اختيارك لإجابة السؤال . 

4- لا نتركي أي سؤال دون إجابة . 

مثسال: 


عندما يصدأ مسمار من الحديد فإن ذلك يكون نتيجة تفاعل الحديد المصنوع منه المسمار مع : 
أ- الأكسجين الموجود في البواء الجوي ( ) 


ب- الغبار < 2 2< دع - - - ع - )20 
ج- النتيروجين > - » - - -- - 2١‏ 
د- ثاني أكسيد الكريون * > - 2ه ( ) 


والتعليل العلمي لإجابتي هو : 
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وحيث إن تصورك للإجابة الصحيحة هو ( أ ) مثلا فضعي علامة (/) في القوس المقابل للفمرة (1أ) 

ثم اكتبي التعليل العلمي في الشق الثاني من السؤال في المكان الخالي . 
/1-١‏ عند إعدادك لبعض أنواع الحلوى فإنك تحتاجين إلى تسخين كمية من السكر حتى تتحول إلى اللون البني 
الغامق ء والتغير الذي طرأ على السكر في هذه الحالة هو : 

أ- تغير كيميائي . 

ب - تغير فيزيائي . 

ج- تغير حي وكيميائي . 

د- تغير فلكي . 
5-١‏ / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


: عندما نشعل شمعة فإن خواص فتيل الشمعة بعد الاشتعال‎ /١-7 
. أ- تشبه تماما خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. ب - تشبه إلى حدما خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. ج- لا تشبه خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. د- تشبه إلى حد كبير خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
: التعليل العلمي لإجابتي هو‎ / 7-7 


71-7 عندما يصدأ مسمار من الحديد فإن ذلك يعني : 

أ - تغير لون الحديد مع بقاء خواصه الأصلية . 

ب - تكون مادة جديدة وتغير خواص الحديد . 

ج- تغير ملمس الحديد مع بقاء خواصه الأصلية . 

د- تكون مادة جديدة فوق المسمار مع بقاء خواص الحديد . 
١-1‏ / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


غ-١/‏ عندما تتعفن قطعة من التفاح فإنه يطرأ عليها تغير في : 
أ - الرائحة . 


ب - الملمس . 
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ج- الطعم . 
د- جميع ما سبق صحيح . 
5-5/ التعليل العلمي لإجابتي هو : 


م-1/ عندما تصابين بجرح - لاقدر الله - ثم تقومين بتطهيره فإنك تلاحظين بعد فترة وجيزة أنه : 
أ- يزداد نزف الدم من الجرح . 
ب - يتوقف النزف قليلاً . 
ج- يتوقف النزف وتتكون قشرة صلبة على الجرح . 
د- جميع ما سبق خاطئ . 

1-5 / التعليل العلمي لإجابتي هو : - 


71-1 تمارس الكائنات الحية عملية التنفس وينتج من تلك العملية : 
أ - دخول الأكسجين إلى جسم الكائن الحي وخروجه مرة أخرى مع هواء الزفير. 
ب - إنتاج الطاقة التي يحتاجها جسم الكائن الحي . 
ج- انتفاخ عضلة القلب لدخول الأكسجين إليه . 
د- زيادة وزن الجسم بسبب دخول الأكسجين . 
75-7 التعليل العلمي لإجابتي هو : 


/1-1/ عندنا نتناول طعامنا فإننا : 
أ- نستفيد من الطعام مباشرة بمجرد مضغه . 
ب - نستفيد من الطعام مياشرة بمجرد ابتلاعه . 
ج- نستفيد من الطعام مباشرة بمجرد وصوله للمعدة . 
د- جميع ما سبق خاطئ . 

7-1/ التعليل العلمي لإجابتي هو : 


: إذا أفرغنا زجاجة عصير من محتوياتها تماما فإنه يمكن القول‎ /١- 
. أ- إن الزجاجة فارغة تماماً‎ 
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ب - توجد مادة في داخل الزجاجة بعد إفراغها . 
ج- لا تحتوي الزجاجة على مادة . 
د- جميع ما سبق خاطئ . 

7-8 / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


1-4 / إذا تخيلنا أن لدينا إبرة متوهجة الاحمرار وغلاية ثملوءة بالماء المغلي فإنه يمكن القول إن 3 ١‏ 
أ- كمية الحرارة في الإبرة أكبر منها في الغلاية » بينما درجة حرارة الإبرة أقل منها في الغلاية . 
ب - كيمة الحرارة في الإبرة أقل منها في الغلاية » بينما درجة حرارة الإبرة أكبر منها في الغلاية . 
ج- كمية الحرارة ودرجة حرارة الإبرة مساوية لمثيلتيها في الغلاية . 
د- كمية الحرارة ودرجة حرارة الإبرة أكبر من كمية ودرجة حرارة الغلاية . 


7-4 / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


١-٠‏ / يرفع أحمد كيساً وزنه ٠١‏ كيلوغرامات إلى علو ١‏ أمتار ؛ ويرفع محمد كيساً وزنه ٠١‏ كيلو غراماً إلى 
العلو نفسهء وبذلك فإنه يمكن القول إن : 

أ- أحمد يستهلك طاقة أكثر مما يستهلك محمد . 

ب - أحمد يستهلك طاقة مساوية لما يستهلكه محمد . 

ج- أحمد يستهلك طاقة أقل مما يستهلكه محمد . 

وك جميع ما سبق خاطئ . 
5-٠‏ / التعليل العلمي لإجابتي هو :- 


كهلا 


]١[ 
اليا‎ 
؟|‎ ١ 
[؛)‎ 


]١ [1 


]» [ 


]8[ 
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10 ]كعتعلاطط هذ عنونك 1ه دولاوزنوعم أمعلن!5 كم جمه" عط أن عع ممارممصر[ غ15 " لت )نه .لبتعممعه 
.51-58 , (1985 ) 4 .0ل , 22 . واطاعمء1 وعمواء5 سا إعسوعدع !1 زه أمسعيامل ."ملاعلاه عومتصسدعآ 
[ ؟ ]طعاط ماوعناتزاعة عاعن© ومتصوع! 6ه ععمعيوء5 ع5 " .ل ,تعممعه امه .84 بمسمطوعطم 
. 72-80 , ( 1986 ) 710.2 ,23 بوستطعمء1 معدعاء3 جا بإععمعوء!| إن أو سيمل . "جاكتصسعط2 اأممطعة 
[ 50 ]عمتصقع.ا عمتنةتهمومعم1 أعلمل/ة لدمغدووطة[ لإتاأكتمعط0 رماع نلمماصا مف" عث ,ترعووولم 
.5 ,(710.7)1986 ,64 , .4 .1.ار6 ."أممطعءك طع أ!؟ مقنصةءآ 106 دعنوعتهماد عاعنو0 
1١ [‏ ]نس ونعععوسسعم ."م19 وعطعوع1 ,55 ام0ه1 عزموط ه زعاأءنإت عمتميوع .] عط " .لمع ./ا,امتفصصسد8 
. 48 - 41 ,( 1993 )4 . ول 1١.‏ ,بعوممعط إوء(ط ويره #«متيوءبط 
“١ [‏ ]رزق » فاطمة مصطفى محمد . " فعالية الندريس بخريطة الشكل ( ١+‏ ) على تحصيل الفيزياء 
ددى طلاب الفرقة الرابعة شعبة الطبيعة والكيمياء بكلية التربية جامعة طنطا * . رسالة ماجستير 
غير منشورة . كلية التربية » جامعة طنطا » 987١م‏ . 
[ 8؟]أبو جلالة » صبحى حمدان حمود . " فعالية استخدام الشكل ( /) فى الدراسة ا معملية ىق 
التحصيل وعمليات العلم على عينة من طلاب الصف الأول الثانوى وانجاهاتهم نحو دراسة 
الدتاريخ الطبيعى بدولة قط ر". رسالة دكتوراه غير منشورة » كلية التربية » جامعة طنطاء 
ووم 
[ 9 ؟]دينور » يسرى . "فعالية استخدام الشكل ( ١‏ ) في تدريس الفيزياء لطلاب ا مرحلة الثانوية 
على التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم'. رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية » 
جامعة الزقازيق؛» 1957ام. 
4٠ [‏ ]شهاب . منى عبدالصبور محمد » وأمنية السيد الجندى . " تصحيح التصورات البديلة لبتعضص 
المفاهيم العلمية باستخدام نموذجى التعلم البنائى والشكل في ( 7 ) نطلاب الصف الأول 
الشانوى فى مادة الفيزياء واتجاههم نوها " . الؤتم ر العلمى الثالث للجمعية ا مصرية للتربية 
العملية - مناهج العلوم للقرن ا حادى والعشرين رزية مستقبلية » با ما : أبو سلطان , 5605 
-54؟يوليو ة1999م), لا44ة-١4ة.‏ 
5١ [‏ ]هه ممتأعدمعام] وكدات ؟ه 5عل7/10 عععط؟ لقة عمتممة/! عه لا مصة أمععمه) 04 كاعدمجم] " .>1 ,وطزلامه 
.93-107 ,(1991 ) 710.2, 33 بطع جدءىءم][ دم نالمعسمط ' كعناع دع نا عع ةرماع دامع لاك 
[ "5 ]قاعالا كه عتنسدهة نآ عه/ا لقة عماممد! أموععم00) كلعة 10 علنطتتتخ 5 ”رعطعمعء 1 " .8 بدامابطعا0© 
. 1992(,53-7) 34,110.3 بأعجمعوبغ! «مالمعضط ."كعنلهدمعطتدل/ا! لصة ععمعاء5 صا وامه1 عمتميدعآ 
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[ 5# ]دامع لسشك مه كعلدل! عععطآ ععلمنا دعمتممقا! ععلا أمععمه© 01 كاع5126 " . 0 .وزلدا0 
مععلء3 ا أجوعدء8] زه أمصسيرول ."كعتاعمع0) لهة لزعوامعظ صذ امعصعاعاطاعمخ عا لمعم 
١810. 9 )1995 (. 12-3‏ ,32 وساطء160 
[ 4غ ]عدأمجدل! أمععده0) لمة ومتسميعة01] علأكاسبءآ! ععلا كدذينه0 01 كاعء1قظ ع1 " .11 ,اموه 
با لقرط2 "بصمغدروطة! ممه مسموعدمة! © عممعاء5 ممنغة 1201 عطا مأ عمتموع.آ لام - عمتموعل3 
. 48 - 41 ,( 6)1997. ه20 ,58 
[ 0 ]ععع2 أمعلين5 :ه15 عتأمميعاع عء لا عط 1ه 5وعل اتاعع1لظ عط 01 ممتكدعنادء م1 عمف" .ل ,مائتلا 
20.5)1997(,43(1, 4.58 /.ل 2 "لإناوتصسعطن) ما كمماغدمدمعء2 /ومغدره1.26 
[ 43 ]الخليلى » خليل يوسف . 'فعالية النموذج الواقعى فى تعليم العلوم فى المرحلة الابتدائية . 
رسالة التربية وعلم النفس »2 1998(9١م),‏ ٠١لا‏ -ل!ا48. 
[ لا؟ ] كعذكةان) ععمعاكء5 سردل عمتصوع.آ كأمعلنذ5 1ه قمتاتلمكى5آ لمة ذ5أونزلدمف" .ا بدماعاممم 
.0ل ,34 بعتططعمهء 1 ءءتبعاع5 جا إعجمعدع]] له اممعيامل ."أعل810 لعقةط-أذالاتأءساكمه) 3 عماذنا 
3)1997(.303-15 
[ 4غ] عتلتأدعاء5 01 صملخدلمصوووعم" .لما ,ومملعء0 امه 2 بووويت1]1 ,كا ,عاتضاد ,.0) عمومط 
211-7.( 1982 ) 66 ,ج«هنامعبامع معمواعق ."عع مقط لدتطمععوه0 
[ 49 ]سالم » ريهام السيد أحمد . "فاعلية إسترانيجية التعل م التمركز حول الشكلة فى تنمية 
التحصيل والتفكي رالابتكارى والانجاه نح و العمل التعاونى فى مادة العلوم لدى تلاميذ التعليم 
الأساسى" . رسالة ماجستير غير منشورة ٠‏ كلية التربية » جامعة طنطا » 1999م 
5١ [‏ ]سعودى »؛ منى عبدالهادى حسين . 'فعالية استخدام نموذج التعلم البنائى فى تدريس العلوم 
على تنمية التفكير الابتكارى لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى". ا مؤتم رالعلمى الشانى 
للجمعية ا مصرية للتربية العلمية . إعداد معلم العلوم للقرن احادى والعشرين ٠‏ با ما : أبو 
سلطان . ؟( ؟ - 0 أغسطس 1558١م).‏ 
0١ [‏ ]اللزام » إبراهيم بن محمد . قاعلية نموذج التعلم البنائى فى تعليم العلوم وتعلمها بالرحلة 
«لتوسطة" . رسالة ماجستير غير منشورة . كلية التربية » جامعة المللك سعود ؛ الرياض » 
اه 
[ 2 ]ععمعاعة م10 اعله81 أكالاناع ين أومه00© كل ارعدعماعومظ عولء مم1 مة أمعلي50 ع5" . ع ,ززاعوولة 
2--78 , ( 1990 ) 1 .810 ,2 ,امعط «عطوال جا وسافيام 00 0 أمتسبول ‏ "روز نوعسل8 


0١ [‏ ]مسه ععمموسو عم . "دجو تلمدعنة! اوالاناءنصاكو00 لونامعط] عمتصتدع.آ عمتئهن امبر " .0ن ,وعروزمزز 
. 30- 7,28 1993 ) 8 .ه71 ,موز يسيكىرز 
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[ 65 ]ءمعءموم ."للناءاعه8 عطا مز ومناءعاقع8 علتيا0ن م1 بممغط] ومتصسوعا عملونا " .>1 ,دماعامهم 

لإأنال ,ونام »اديرف 11 كول عو عه ه71 ببو ام جاعلا عرلا إن عتجقاءء1! أمبتددا عطا غ3 لعأجدعوعهم 

3-6, 1994 . 

[00 ] العساف » صالحم بن حمد . المدخل إلى البحث ف العلوم السلوكية . الرياض : مكتبة العبيكان 

6م. 

[ /00 ]كه 5 *ععءطعدع1 نممألدعنهظ معطعوع؟ أوالاناءيماكه00 لقنللازلم! " .ل رللعه لصهة .0 بقأعمصة 

١10.3 )1994( ,27-38.‏ , 21 ,براسعاسمي2) و«مالمعبوط «عطعهء1 . "ودع مهدع .] لععع لمم ووظ 

[ 88 ]ععدع3 ."وعتتمتوعطاعابا مسه ععترعنء5 0 ومنطاعءوروموط ‏ توعام اع يسوعورم 0" .6 ,لإاأمعطلا 

1991(,9-21 )1 5876 ,75 ,رمةامعنوط 

[ وه ]صبري » ماهر إسماعيل .من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم . الرياض : مكتبة 
الشقر: ي 444 ام 8 

٠١ [‏ ] صبري ؛ ماهر إسماعيل » وإبراهيم محمد تاج الدين . ' فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على 

بعض تماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم 

ميكانيكا الكم وأثرها على أساليب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية 


السعودية ". رسالة ا خليج العربي » مكتب التربية العربي لدول الخليج » لالا (0٠٠1ام)ء‏ 
4ل . 


١ [‏ ]رللغ) علوتمل8 ل مآ ."نع توبرطط مز ممتامءءممعدزالا أمعلناذك وسمتصمعك؟0" .ل باتمعمعل0 

[12111271215٠‏ هاجت ععتعلع3 از الملاصءء معدل[ زه «مس«توضء3 م«مععى 82 زه كوطدءوعومط 

7 ملإأأوع مالملا [أعوره© :لال[ بوعد]1 

١١ [‏ ]زيتون » حسن حسين ٠‏ وكمال عبدا حميد زيتون . البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي. 
الإسكندرية: منشأة المعارف » 19917. 

[577] 77 , ععوط سدع م1 : «0ل<مآ تنه عاسو لا بجع1! .ترمطاوعنفط زو بوبوصوقاء 01[ أعموزامو معاد[ 

[ 15" ]. "موزلا ره عمط اكاططاءيساعمم0) © تمعز وماطعه16 دعانهعطنول8" (.180) ,عامئدتنوعاءوزه 

اه21 لطع ةل ,ه 5قعمع مهن لهممتلقمعأم[ طاق عط غ2 6 منامءن عأمه1 كه كممالعععممم 

كه ,لأأورعلانونا أوجعلهعلم مط , ( 1996 , [2 - 14 ,انال ,متهم5 ,علاتبرع5) موزنوءعنل8 

. 1998 , مملأدعنلظ كه بواابعدط , ( لممقامتع) 

[ 60 ][تممهقكل داك تطط ,435 عاعقطامة! .واللطعم72 م6 7:عاع3 نه #1دانطاءياماوده) ‏ .تقلخ ,لمنطامك 


. 1998 ,ل1آ رمماوستصرموا8 ,ممأغهلميهظ أدممتتدعيلظ 
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[ 5 ]عاط "مم نلمعياط «عءعم© 10نه أمعدم نامعن" ١1‏ سانا ةاءناماى0 0 عترابراممق " . آ .8 يلجورق8 

.8 ,011 ,كناطومساه0 ,ومتنوعيل8 أقممأنوعولا لمة عععع3ت0 الى مه عدنماط عمتموعات 

"١07 [‏ ] مفصسدده0 نعانو لا ببعل! .بره لمعنتوط زه ومعيط 16 : ننءتما واكة 4الماكرعلج 16 . ل ,أعوواط 

.3 ,ومع ناوزاطناط 

[ 14 ]1987 بووعءظ ممدمدوتط : 0جه!»:0 .لماعلا ءالنتضعاعء3 م عه وكنسطاعءيصسووره©) . لا ,لاء]ورعومةان0 

١8 [‏ ]اا هبه أعلما! أمرمناء ناكا جا توستوعا 0ء805 بروازمعط" .1 ,لأقبطا لمة . ل ,عوك 

١10. 5 ) 1995 ( , 31-38.‏ ,35 ,برومامصطءء1 أمدمنامعبطط . "لرومسعجمومل] اما عيصائمه) 

2١ [‏ ] ععءمعاعى ص امجمرء؟! امء8 كفجونن 1 أعلماا وتتصبوعنا ‏ اكامطتاءيسعمصم 126" .16 ,أعهولا 

.2861 للة ممعقطد ,اأءسمقط ؛ 57 - 53 ,عط معامع5 ,«عاعمء1 معمونعء3 786 "ترم وعلط 

تعمة ."وعطعوع1 وتموطهلة 01 غتدعارو2 عبالتدنالور5 مخ تععدم5 وملمامد" . دتلمد5 

شنا , دسوعاء0 بنكا! ,اع معد ؟/ أعندمفقه عاط طايه ع هايا إن واناعوائا أمنتصم؛. عطا اج لعامعوعءط 

1998 ,4-6 معطصرء 810 , 

[ ١لا‏ ]اك هعس عدم «ضزععمت 131 : واتفمماعمو وملا زه اعجوءى «1 لز بكاممء8 لصة .ل بكاممر8 

العم 10علاء10 عبالنتع تصنت لهة مملوزصعمنا5 10 ومتنوعمدعةم ‏ تواملميهعام ‏ سموءودواء 

1993 

7 | ع4 : بممامعنهم[ وارتنأعمع1 اعابضاء يساعدهح 786 " . الابقصدء لا لمة ..آ بموكلسة] , .]1/1 ,عم 

ليت وعاستمعاط عا صة كمع تاعوعط وصتطعوء1 اكابطإءيصاكدم © وستدوع دول جم اعستسجوا 

,1ع ككك العرمعووور 1ه ادع لمارا عازا إن جوتاع علط أمنتدل عطا غ3 لعأمعوععظ ععممقط 

999! , 23 - 19 اأعرة بدلهصة© ,عءطعن0 , لمعطدوكة 

١‏ "7 ]زيتون » كمال عبدالحميد زيتون . " تحليل التصورات العلمية البديلة وأسباب تكونها لدى 

تلاميذ المرحلة الإعدادية " . ا مؤتم رالعلمى الثانى للجمعية ا مصرية للتربية العلمية - إعداد معلم 

العلوم للقرن ا حادى والعشرين ٠‏ ا مجلد الثانى» بالما: أبو سلطان ١٠‏ ( 0-57 أغسطس 
حمكوام) ‏ لالت-لمه5. 

[ ؟/ا!]عدمن) 4 : معتتصعوء مط جز عابط اعساهه©) زه ععدعى عساولا " .مممقطد , امقمتفط-مووسوم 

تأعموعدع 1 67/ ارمالماعوكدا أمتملم/( عازن واد عايا أمسبراء علا أة لعتموعوط ‏ ععجوط ‏ "بزويزى 

0 , 11 - 8 العمظ , هأع:060 , ماسدلال عرنطعمء1 معرروزعق جز 

[ 1/6 ]1ه انومووظ علالأو ساود مث تععقم5 وملمماصاط" .فعلصةذ5 تعقمع لمة ممعوطك ,1أءسصوتز 

أعدرهامعبمسا [ابدهك- نايز زه عوترذاععال! أوياورصق عا أ لعامعدعةم تعموط ."ووعطءوعء 1 وروروطوام 

. 1998 ,4-6 ععطتترء7101 رض[ ركلةع[01) بناعل78 بعرو هومر 

[ ”لا ] معاتصعوعم2 «مزنومععاتا برووامصطء 1 ا اعم وروا اعانقاءيداعدم) 4ك . [ ,1111 لجيج .© , ععممو0 

وعلط تعطعدعء] عق بومامصطععء1 ومتتقمممقكه! +10 وعاعمك : 99 51118 نمآ .هعوور 

. 1999 ,4 عمدلا -28 بصقبمطء؟ ,212 ,ملمماضة هذة بطا10 , عدمع رع فوهك لهوم نزوجرهيور 
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[ لال ] كأمعلنة5 دعالقمعطتقلا ده معطعدمعممم أمعتومعقلء2 امعرع قا« )وه 81760 ع5" © ,مم ااوةا 
أمادمةامعنااط تجوعاععتصل4 ءا زه عتأاععاا أمتصدق عط غه لع امعوعدم ععموط ."أمعمع ب اعم 
.9 ,19-23 اأكمة ب03هة0) ,ععطعنا0 ,أوععتموا/ا! ب««مناماعوكولر بأء«وعومع 
[ 4م ]اناه6ة إعصيك ى 7 كلعذاعء8 و'رعاعوع7 عومقطكت عثلا موه " .هى ,برعاادهللا همه .5 ,لزء|اومللا 
له عارزاءعءل!( أمبنبردق ع[ عه لعتوعدععم ععموط ."وم زعهومرممة أكترمتتوطء8 لضع أوأناتاء تصاكوه0) 
- 19 اأتممة ب_دلهصة© .ععطعن0) , أمعتادملا , «مانماعموول طعجوعوعء]] أودوناو عمط ارمعتعوجما ما 
. 23,1999 
[ 9/]درايفر » روزالند .تعلم العلوم بالاستكشاف . ترجمة محمد سعيد صباريني وآخرين . الكويت 
: دار ذات السلاسل » ام : 

6١ [‏ ]اممطعد ويهةامعصمعاع عممسصة كامععمهن) ععمعاء5 لمعتوبوطط 1ه كموتامععممعوزاة " .2 ,عجمع رمه[ 
.645-60 , ( 1986 ) 8 .هلا عننهمءطاعلا جه معسواعد أمماعد3 . "5رعدجاعوء 1" 
3١ [‏ ]كامعءوعاملهخ معوجاءط مردتاء|لهيدط " .81 .وتصة1! لمة .ل بعع-وعلمقصعط :0 ,دكقكل1 مأعبظ 
.0]! بب«مامعنتضط امعتسعطل ره أمتصنامل ."ععرعاء5 أن ووذ 1ل! عط) لقة كعكة0 1ه لملأمععوو0 
616-18 , ( 1987 )64 
[ 85 ]عستفمو8 العلو لم0 كو كومأاوععهمعوللط ,كتطعلية50 12 عله" .لآ.أكداكوءؤ1 لمة 1 بممدعاءط 
١10. 66 ) 1989 (, 459-60 .‏ ,ارهاامعسااط أمعنمء 0 إه أوتسعتول . "ع عناعنصاذ لمد 
[ 85 ]ععمعع3 م دعتويوى ".085 تأقصصم م ؟كصةء! 15! للة 8/1207 5ه ررمتامععمه0 واتمسط " .8 يمموظ 
. 53-85 , ( 1990 ) 18 . 810 , «مغنامعباوعط 
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اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 
ألفت محمد فودة 
أستاذ مشارك» قسم ا مداهج وطرق التدريس» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 4707/8/91 اهس ء وقبل للدشر اق 147/1/73ه) 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو تقنية الحاسب 
الآلي ؛ وعلاقة هذا الاتجاه يبعض المتغيرات مثل : ثقافة الطالبة» خبرتها في مجال الحاسب؛ مستواها 
الدراسي: تخصصها في الكلية. و قد تم اختيار عينة عشوائية طبقية من طالبات كلية التربية: و توصلت 
الدراسة إلى النتائج التالية: 

-١‏ كان اتجاه الطالبات نحو التقنية محايداء إذ لم تبد الطاليات حماسا كبيرا للحاسب الآني كما 
لم يظهرن موقفا سلبياً منه. 

"- كانت ثقافة الحاسب لدى الطالبات جيدة؛ و قد يرجع ذلك إلى توافر مقرر إجباري على 
جميع طالبات كلية التربية في مجال الحاسب الآلي. 

* - لم تكن هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين ثقافة الطالبة عن الحاسب و الاتجاه نجوه 
وهذا عكس ما أظهرته الدراسات السابقة. 

4 - كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين خبرة الطالبة في الحاسب» و مستواها الدراسي» 
و تخصصها في الكلية» و بين العوامل المثبقة عن مقياس الاتجاه مثل الرهبة من الحاسبء و الثقة 
بالنفس تجاه تقنيته » حيث كانت الطالبة التي لديها خبرة في الحاسب أقل رهبة؛ و لديها ثقة أكبر 
بالنفسء كذلك أظهرت الطالبات الجديدات رهبة أقل تجاه الحاسب مقارنة بالطالبات في المستويات 
الدراسية العليا. 


ا 


رتب ألفت محمد فودة 


مقدمة 
إن التطور البائل في تقنية المعلومات و سرعة انتشارها على المستويين العام و الخاص» 
أدى إلى تحول الاهتمام في المؤسسات التربوية من جرد نشر ثقافة الحاسب الآلي بين 
الطلبة» إلى التركيز على مهارة استخدامه: حيث أكد ودرو 0800ل8/00 أن الاستعمال 
الفعال للحاسب و استخدام تطبيقاته ضمن مجتمع الطلبة هو البدف الأقصى لتطبيق 
الحاسب في التعليم .]١1[‏ و هذا أدى إلى توفير عدد كبيرمن الحاسيات في المدارس» ليس 
فقط لتدريس مقررات الحاسبء و إنما لاستخدامه في خدمة جميع المناهج: و ليكون 
عاملا مساعدا في التدريس. و يقدر كل من لوثر و مويو وموريسون 34090 © #وطانوامآ 
01 #2 في إحصائية - من مكتب التقنية الفيدرالية في الولايات المتحدة الأمريكية- 
عدد أجهزة الحاسب الآلي المتوافرة في المدارس الحكومية (من السنة الأولى الابتدائية إلى 
نهاية المرحلة الثانوية) بمحوالي 5.8 مليون جهاز. وهذا العدد شكل زيادة نسبتها 7/5٠١‏ 
بالمقارنة مع عدد أجهزة الحاسب حين تم إدخالها إلى المدارس في أوائل الثمانينيات [؟]؛ و 
قد تم هذا كما ذكر إدوارد 802:05 بدعم من المجتمع الأمريكي الذي لم يمانع بل شجع 
تقديم التمويل اللازم لإدخال التقنية ضمن التعليم []. و أشار بيكر 860168 إلى أن عدد 
الأجهزة في المدارس سيستمر بالزيادة كلما ازدادت الاستفادة منها في المناهج الدراسية [4]. 
كذلك أكد ماندل و ماندل (ا96مدالا > الء9هدل3 أن زيادة استخدام الحاسب بالمدارس 
سيزيد من اهتمام الأهالي به ؛ ما يدفعهم لتوفيره في المنازل: الأمر الذي يؤدي إلى دعم و 
تشجيع التقنية في المجتمع [0]. 

على أن توافر التقنية لم تكن المشجع الوحيد على استخدامه, إذأوضحت 
الدراسات أن اتجاه الطلبة نحو الحاسب من العوامل الرئيسة المؤثرة في استخدامه [1], 
[]» و ذكر سيلوين 56138 أن اتجاه الطلبة تجاه تقنية المحلومات يعد مؤشراً أساسيا 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 5" 


في مدى تقبلهم للحاسب و في استخدامهم له في المستقبل [8]. و أشار لوتتن و جرشنر 
6ط ه06 يق 10100 إلى أن نجاح نظام الحاسب في أي مجال تعليمي تربوي يعتمد على 
اتجاه كل من المعلم و الطالب [ة]. 
مشكلة الدراسة 

يلعب الحاسب الآلي دورا مهما في مجال التربية» سواء كان ذلك في التعليم أو 
التعلم أو الإدارة المدرسية» و يتمثل التحدي الكبير الذي تواجهه التربية في محاولة 
الاستفادة من هذه التقنية الحديثة لمواجهة مشكلات المستقبل و تسخيرها لتحقيق الأهداف 
التربوية العامة؛ إلا أنه لا يمكن الاستفادة من هذه التقنية إن لم يتم استخدامها في الفصل 
الدراسي: و خاصة من قبل المعلمين الذين يعتبرون مركز التعليم» و قد ذكر بابرزيكس 
وفيداكوقيك ع#1هكد71 © فاءردموهم أن المعلمين أكثر تحفظاً و تخو فأمن استخدام 
الحاسب الآلي من غيرهم من أصحاب المهن الأخرى :1١١1‏ وقد أكدت الدراسات 
المختلفة وجود علاقة وثيقة بين اتجاه الفرد و سلوكهء و أن هذا الاتجاه يتكون في الغالب 
في المراحل الدراسية المختلفة : فقد أوضح داود أن أغلب قدرات الفسرد العقلية و 
استعداداته و ميوله تتكون منذ الخامسة عشرة من العمر »]١١[‏ وقد أشار سلامة إلى أن 
الفرد يكتسب اتجاهات اجتماعية مختلفة مع تطور نمو طاقاته العقلية و كذلك قد يعدل من 
بعض اتجاهاته القديمة .١57[‏ ص 177: و لكون الاتجاه أحد العوامل المؤثرة في سلوك 
الإنسان؛ تحددت مشكلة الدراسة بالتعرف على اتجاه طالبات كلية التربية (معلمات 
المستقبل) نحو الحاسب الآلي في محاولة للتنبؤ بمستقبل استخدام الحاسب في التعليم. 

أهمية الدراسة 

تنبشق أهمية هذه الدراسة من أهمية الحاسب الآلي في التعليم؛ و خاصة مع زيادة 

اعتماد المجتمعات على هذه التقنية و زيادة الحاجة إلى بناء مجتمع معلوماتي قادر على 


اننا ألغت محمد فودة 


التعامل مع مقتضيات العصرء الأمر الذي يتطلب تأهيل الأفراد ليكونوا معدين جابهة 
متغيرات المستقبل و التفاعل مع التطور المستمر في عالم التقنية. لذا فإن قياس اتجاه الطلبة 
نحو تقنية الحاسب الآلي خاصة تمن سيعملون في سلك التعليم يساعد على التعرف و التنبؤ 
بمستقبل استخدام الحاسب في التعليم» كما أن معرفة الاتجاه قد يساعد على التنبؤ بسلوك 
الأفراد المستقبلية إلى جانب إمكانية تنمية هذه الا تجاهات حول القضايا المهمة؛ مثل 
التقنية» و تكوين اتجاهات إيجابية نحوهاء كما أنه يساعد المسؤولين على فهم الواقع و يناء 
السياسة اللازمة للحث على استخدام الحاسب و لبناء اتجاه إيجابي نحوه. خاصة أن هذه 
التقنية أصبحت ضرورة لا غنى لنا عنها في عالم اليوم. 


هدف الدراسة و أسئلتها 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي و 
مدى علاقة بعض المتغيرات بقوة هذا الاتجاه أو ضعفهء و هذه المتغيرات هي : ثقافة 
الطالبة حول الحاسب» و الخبرة في استخدام الحاسب؛ و المستوى الدراسي» والتخصص 
الدراسي. و من الأسئلة التي تسعى الدراسة للإجابة عليها: 

-١‏ ما اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي؟ 

” - ما معدل ثقافة الحاسب لدى طالبات كلية التربية حسب المقياس المعد لذلك؟ 

“- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه؟ 

4- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخبرة في استخدام الحاسب و الاتجاه 
غحوه؟ 

4- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين المستوى الدراسي للطالبات و الاتجاه 
نحو الحاسب الآلي؟ 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى الالا 


5- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين تخصص الطالبة قٍ الكلية و الانجاه 
نحو الحاسب الآلى؟ 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على : 
-١‏ الطالبات دون الطلاب. 
١‏ - طالبات كلية التربية من كافة المستويات الدراسية في الكلية مرحلة 
البكالوريوس فقط. 


6 العام الدراسي ١57١/١55١اها.‏ 


تعريف المصطلحات 
الاتجاه نحو الحاسب الآلي 
عرف المقوشي الاتجاه على أنه نظام من الانفعالات أو ردود فعل مبنية على تجارب 
أو اعتقادات سابقة ]١[‏ » و بما أن أغلب عينة هذه الدراسة قد درست مقررا في الحاسب 
الآلي: فإن إجابات الطالبات على المقياس المحدد سيكون نتيجة تجربتهن في التعلم في مجال 
الحاسب إلى جانب خبرتهن في التعامل مع الحاسب الآلي. 


السنة الدراسية 

هي السنة التي تم قبول الطالبة بها في الدراسة الجامعية» و يدل الرقم الجامعي 
للطالبة على هذه السنة. و بما أن الجامعة تتبع نظام الفصول الدراسية» فبالتالي يمكن معرفة 
عدد السنوات التي أمضتها الطالبة في الدراسة في الجامعة من الرقم الجامعي لها. 


أب ألفت محمد فودة 


التخصص في الكلية 

عندما تقبل الطالبة في كلية التربية نه تقوم ياختيار أحد التخصصات المتاحة في كلية 
التربية في جامعة الملك سعود للطالبات» وهي التخصصات الخمسة التالية: 

-8 دراسات إسلامية » ؟ - رياض أطفال » “-علم النفسء‎ - ١ 
تربية فنية» 0- تربية خاصة. و يتحدد تخصص الطالبة بالتحاقها بأي من هذه‎ 
التخصصات.‎ 


ثقافة الحاسب 
يقصد بثقافة الحاسب في هذا البحث المعلومات العامة حول تقنية الحاسب الآلي 
التي تم قياسها بعدد الإجابات الصحيحة على مجموعة الأسئلة في مقياس الثقافة. 


قوة و ضعف الاتجاه نحو الحاسب 

تكون المقياس من خمس نقاط » و تم اعتبار متوسط الدرجة 7.5 هو نقطة 
الفصل بين الإجابات بحيث إن متوسط الدرجة الأعلى عن هذه الدرجة يمثل اتجاهاً إيجايياً 
نحو الحاسب الآلي (قوة في الاتجاه) و الأقل يمثل اتجاهاً سلبياً نحو الحاسب الآلي (ضعف في 
الاتجاه). 


أدبيات الدراسة 
الاتجاه عامة 
يشكل الاتجاه البناء العام الذي يؤثشر و يوجه أغلب تصرفات الإنسان. وقد 
أوضحت المخزومي أن الاتجاهات والقيم الاجتماعية و الشخصية تلعب دورا مهما ف 
اختيار الفرد لنوع التعليم أو التحاقه بعمل معين بعد انتهاء تعليمه: كذلك ذكرت أن 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي يفف 
الاتجاه هو الموجه لسلوك الفرد .. و أن الاتجاهات تنظم العمليات الانفعالية والإدراكية 
والمعرفية » .. كما أن الفرد عندما يحمل اتجاها إيجابيا نحو موضوع معين فإنه ينجذب إليه» 
أما إذا كان يحمل اتجاها سلبيا نحو ذلك الموضوع فإنه يبتعد عنه .]١5[‏ كما أكدت 
الدراسات المختلفة أهمية الاتجاه كموجه للسلوك وأكدت أيضا أن الاتجاهات "مكتسبة 
وليست فطرية و لا موروثة" [14ء ص ١؟]:‏ و ذكر خان أن الاتجاهات يمكن تغييرها و 
التعديل فيهاء و أن هناك عوامل مختلفة تلعب دورا كبيرا في تشكيلها و تكوينها منها 
الأسرة و المدرسة .]١5[‏ 


أشمية تقنية الحاسب الآلي 

يعد الحاسب الآلي - و لاشك - أهم تقنية علمية يشهدها العالم في العصر 
الحديث» و قد امتد استخدامها ليشمل جميع جوانب الحياة العلمية و العملية؛ وامتد 
أثرها ليشمل التعليم» فهذه التقنية» كما وصفها الملق» للحاسب الآلي طاقات كامنة و 
هائلة في محال نمو التراكيب الذهنية و ذلك في جميع المقررات الدراسية ولكافة المستويات» 
فالبرمجيات و الألعاب التعليمية يمكن أن تمد التلاميذ بفرص كبيرة للبناء الذهني ؛ و ذلك 
عن طريق التعلم الذاتي الذي يحدث دون قصد أثناء تفاعل المتعلم مع هذه الأداة [/10 » 
ص .]١7‏ هذا و على الرغم من أهمية الحاسب و استخدامه في الجالات المختلفة » إلا أننا 
لا نجد الحماس الكبير لاستخدامه» فقد ذكرت فودة أننا نجد الناس في عصرنا ينقسمون 
إلى قسمين في موقفهم تجاه الحاسب: القسم الأول أولئك الذين يستمتعون باستخدام 
الحاسب و يطورون معرفتهم بتطوره؛ أما القسم الثاني فهم أولئك الذين لا يرغبون في 
الحاسب و لا يريدون التعامل معه أو التعرف عليه. وأرجعت فودة ذلك إلى أن تقنية 
الحاسب الآبي لها دور في جذب الناس إليها أو النفور عنهاء فهي تشعر البعض بالعجز أو 


000 ألفت محمد فودة 


الجهل»؛ وتشعر البعض الآخر بالإغراء و الإثارة و زيادة الرغبة في التعلم [4١؛:‏ ص 7]. 
من ناحية أخرى شهدت أوائل الثمانينيات آراء مختلفة أثر ت على استخدام الحاسب الآلي 
و انتشاره في التعليم؛ فعلى الرغم من الحماس الكبير لاستخدام تقنية الحاسب الآلي من 
قبل التربويين» كانت هناك حملة غير مؤيدة لاستخدامه في مجال التعليم لاعتبارات» 
منها: أنه سبب للعزلة و قلة التفاعل الاجتماعي بين الطلبة والمعلمين» نتيجة لذلك 
ظهرت دراسات لاحقة بردود فعل سلبية تجاه استخدام الحاسب من قبل الطلبة و المعلمين 
141 إلا أن تطور الحاسب و تعدد استخداماته أدت إلى اهتمام أكبر به و إدخاله كجزء 
أساسي من المنهج الدراسي ]1١[‏ » كما أن التسعينيات شهدت تطورا هائلا لتقنية 
الحاسب؛ صاحبه تطور جبار في إنتاج البرامج التعليمية والتطبيقية؛ مما أدى إلى انتشار 
الرأي القائل بأن عدم استخدام الحاسب الآلي هو تخلف عن الركب» وأصبحت الدول 
تتسابق لملاحقة التطور الذي ارتبط بتقنيته [1؟7]. 


الاتجاه نحو الحاسب الآلي 

إلى جانب ذلك برزت عوامل أخرى كثيرة أثرت على استخدام الحاسب الآلي؛ 
منها الاتجاه السلبي نحو التقنية» و عدم الثقة في القدرة على استخدام الحاسب» ذكر العيد 
القادر أن من أبر, ز معوقات التطبيق الناجح و الاستخدام الفعال لتقنية المعلومات كان 
المعوقات الاجتماعية, مثل التصورات غير الصائبة و المشاعر و اتجاهات الرأي السلبية 
نحو تقنية المعلومات [175]. و قد أشار روييكس »داهطء8061 في دراسته أيضا إلى أن 
الانجاه نحو تقنية المعلومات كان عاملا مؤثرا في استخدام أو عدم استخدام الحاسب 
الآني[77]ء كذلك أكد ودرو «موهم/لا أن هناك علاقة إيجابية بين اتجاه الطلبة نحو 
الحاسب و استخدامهم له [5 ؟]. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي ه بالا 

و قد أوضحت الدراسات أن أغلب الاتجاهات عامة تتكون لدى الفرد من الخبرات 
الشخصية أثناء الدراسة ؛ ذكر جوردن و فومان ا«ةتتااه5 :© هدة:و1 أن معتقدات المعلمين 
و اتجاهاتهم تتكون من خلال التعليم الذي يسبق الوظيفة ومن خلال التدريب أثناءهاء 
كذلك من خلال تجربتهم كطلبة [0]. و قد أشار سيلوين 501*978 إلى أن أهم قياس 
لاستخدام التقنية من قبل الطلبة هو قياس اتجاههم نحوها [8]. 

و قد كانت هناك عوامل أخرى مؤثرة في الاتجاه نحو الحاسب أو في استخدامه؛ إذ 
وجد ليو 0تننآ أن خبرة طلبة كلية التربية في الحاسب الآلي كان لبا علاقة إيجابية مع 
الاتجاه نحو الحاسب [0؟]. كذلك وجد بابزيكي و فيداكوفيك 1100016 © لامترصمدم 
أن من العوامل الأخرى المؤثرة في الاتجاه نحو الحاسب كان عمر الطلبة (تمن سيصبحون 
معلمين)»؛ و مدى انضباطهم في حضور المحاضرات. الأمر الذي كان له أثر إيجابي في 
الاتجاه نحو الحاسب. كذلك كانت هناك علاقة بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه 
واستخدامه[7 7]: حيث وجد ليونز و كارلسن «55ائ0 © 5ههلاراة أن من الأسباب التي 
أدت إلى عدم استخدام الحاسب من قبل المعلم كان قلة ثقافة المعلمين بتقنية الحاسب 
[7]ء وقد وجد أوكيناكا 3 أن قليلاً من الدراسات ركزت على اكتشاف 
العوامل المؤثرة إيجابيا في اتجاه المعلمين نحو الحاسب الآليء إلا أن نتائج أغلب الأبحماث 
تشير إلى وجود علاقة بين ثقافة المعلم عن الحاسب و استخدامه له في الفصل الدراسي 
(74]: كذلك أكدت دراسات أخرى أن من العوامل المؤثرة على الاتجاه نحو الحاسب 
الآلي عند المعلمين - أو من سيصبحون معلمين في المستقبل - الاعتقاد أن تعلم الحاسب 
صعب»ء و بالتالي محاولة تجنبه [14]. [70]. كما ظهر أن عدم المعرفة الكافية بالفائدة 
التي يقدمها الحاسب في الفصل الدراسي من العوامل المؤثرة في اتجاه المعلمين نحوه1١‏ "1؛ 
[2]"7 [7”]. واوجدت بعض الدراسات أن بعض المعلمين يعتقدون أن الحاسب آأخر 


قف ألفت محمد فودة 

موضة في التعليم بدلا من اعتباره أداة تعليمية فعالة» كذلك فإن كثيراً من المعلمين 
يفتقدون الخبرة لمعنى التعلم باستخدام التقنية» و كذا الأمر بالنسبة للتطبيقات التقنية 
بالوسائط المتعددة» و أن كثيراً منهم لم يسبق لبم أثناء دراستهم التعلم عن طريق تقنية 
المعلومات [لا؟]؛ [55]. 


ملخص الدراسات السابقة 


إن الاتجاه عامل أساسي يحدد سلوك الإنسان» وبالتالي يعد الاتجاه نحو الحاسب 
عاملاً أساسياً في التنبؤعن مدى تقبل الفرد لاستخدامه في مجال العمل» و قد أظهرت 
الدراسات أن هناك علاقة بين الاتجاه الإيجابي نحو الحاسب و مدى الاستخدام له كذلك 
كان هناك علاقة بين الخبرة و الثقافة في مجال الحاسب و مدى استخدامه. و من أهم هذه 
النتائج أن اتجاه المعلمين يتكون قبل اليدء بالعمل »؛ وبالتالي فإن اتجاه الطلبة في كليات 
التربية نحو تتمنية الحاسب الآلي يعد مؤشرأ على مدى الحماس لاستخدامها في مجال التعليم 
في المستقبل. 


إجراءات الدراسة 


مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من كافة طالبات كلية التربية في جامعة الملك سعود للعام 
الدراسي ١57١1571/1ه‏ وهن حوالي :1٠١‏ طالبة حسب ما وردنا من مكتب القبول و 


التسجيل في الجامعة. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآبي يفخ 
عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من /اة طالبة و ذلك يمثل حوالي 2٠١‏ من مجتمع 
الدراسة » تم اختيارهن كعينة طبقية عشوائية بحيث تشمل كافة التخصصات والمستويات 
الدراسية في الأقسام المختلفة ؛ ولتحقيق ذلك عمدت الباحثة إلى اختيار أربعة مقررات في 
كل تخصص » مع مراعاة اختلاف مستويات المقررات» حتى يتم قياس اتجاه الطالبات في 
مراحل مختلفة من دراستهن الجامعية» و تم تطبيق المقياس بالتعاون مع أستاذات هذه 
المقررات » و قد كان عدد الاستبانات الموزعة 50٠‏ استبانة» إلا أن المردود منها و التي 
اكتملت معلوماتها كان 577 استبانة فقط. و فيما يلي وصف لعينة الدراسة : 


جدول رقم .١‏ وصف لمفردات عينة الدراسة من الطاليات حسب التخصص ف الكلية رن > ا" 4). 


التخصص ف كلية التربية العدد (ن) النسبة / 
دراسات إسلامية يحل .211 
تربية فنية 71و 114 

تربية خاصة 4 1144 
علم نفس 44 25 
رياض أطفال ْم دحام 
المجموع الكلي يفيف غ1 


جدول رقم ؟. وصف لعينة الدراسة من الطالبات حسب المستوى الدراسي (ن - /4319). 


سنة القبول العدد (ن) النسبة 7 
14 41م ام 
1806 16 30خ 

11٠‏ 11 2غ 
11١‏ 1 04ظ2 


المجموع الكلي 


2/١ ا‎ 


ب بايا ألفت محمد فودة 


جدول رقم . وصف لعينة الدراسة من الطالبات حسب الخبرة في الحاسب الآلي (ن - /ا4). 


الخبرة في الحاسب الآلي العدد (ن) النسبة 7 
لديهن خبرة بالحاسب يذل يفف 
ليس لديهن خبرة بالحاسب 54 يذه 
المجموع الكلي يفف 10 


أداة الدراسة 

قامت الباحثة باستخدام أداة سبق و أن طورتها من قبل . 

وصف الأداة 

تكونت الأداة من جزأين : 

الجزء الأول : ثقافة الحاسب: و هو اختبار مكون من سبعة أسئلة ذات اختيارات 
متعددة. 

الجزء الثاني : الاتجاه: و تكون من سبع عشرة عبارة؛ استخدم فيها معيار ليكرت 
الخماسي ؛ بحيث كان الموافق جدا يمثله العدد أربعة: و هو الحد الأعلى في الإجابات» 
والحد الأدنى كان يمثله صفر لمن لم يتمكن من الإجابة عن العبارة. و قد كان هناك 
اختلاف في اتجاه العبارات يحيث كان بعضها موجب الاتجاه نحو الحاسب » و هذه العبارات 
شملت العبارات ذوات الأرقام ,١‏ "اء 5, 5,8 , 37,4 , 1538 .١9/‏ بينما 
كانت العبارات الأخرى سالبة الاتجاه نحو الحاسب» و هذه العبارات شملت الأرقام 27 
الي 01 


صدق الأداة 
تم عرض الاستبيان على عدد أربعة من المحكمين مسن ذوي الاختصصساص 
والاهتمام في مجالات الحاسب الآلي في كلية التربية للنظر في مدى ملاءمة المقياس لما وضع 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآني حم 


لقياسه ,» و قد اتفق المحكمون مع عمل بعض التعديلات البسيطة على المقياس بنسبة تفوق 
1201 
بات الأداة 
للتحقق من ثبات الأداة تم تطبيق معادلة آلفا كارونباخ اعةطددمك هطماى لحساب 
درجة الثبات» و كانت النتيجة كما هي موضحة في الجدول التالي: 


جدول رقم 3 معامل ثبات الاختبار المعرتي و مقياس الاتجاه . 


الجزء هن المقياس درجة الثباث - معامل آلفا 
الاختبار المعرفي - الثقافي ١44‏ 

مقياس الاتجاه ١‏ 

تحليل الأداة 


لتحليل الأداة تم أولا: إجراء القلب للعبارات السلبية حتى يتم حساب الاتجاه 
نحو الحاسب حيث إن النسبة العالية (أعلى من 1.68 ) ستشير إلى اتجاه موجب نحو الحاسب 
و النسبة المنخفضة (أقل 7.0) تدل على اتجاه سلبي نحو الحاسب. 

و ثانيا: تم إجراء التحليل العاملي للأداة بهدف الكشف عن العوامل المشتركة بين 
العبارات؛ بحساب مصفوفات معامل الارتباط و مصفوفة العوامل قبل و بعد التدوير. كما 
تم استخدام طريقة المكونات الأساسية 5امعمومهمه 1ومزء منرم لإجراء التحليل العاملي ؛ 
وكذلك استخدمت طريقة النسبة العليا للمتغير ::1508ئه// لتدوير المحاور. 

وقد أظهرت النتائج وجود خمسة عوامل؛ تم إلغاء العامل الخنامس منها حيث 
فسر آنل من 25 من التباين» و تم الإبقاء على أربعة عوامل فسرت 4848.7 من التباين 
الكلي؛ و قد تم تخزين هذه العوامل كمتغيرات لاستخدامها في التحليلات الإحصائية 


0 ألفت محمد فودة 

الأخرى خلال الدراسة. وقد سميت العوامل بالعامل المشترك فيما بينهماء و فيما يلي 
جدول يوضح العوامل و العبارات الممثلة لهذه العوامل. 

جدول رقم ه. وصف للعوامل الناتجة من التحليل العاملي حسب قيمة ايحن . 


أرقام العبارات رقم العامل اسم العامل قيمة اين النسبة 
مس١‏ ؟ج5 آج2 انج 
ل كن اح يل 001١‏ الرغبة في التعلم عن الحاسب ركام ميال ماضن 
ل كا مديكن 5١‏ الاهتمام بالحاسب كفك نين ديشن 
ين الل “0 الثقة بالنفس تجاه الحاسب 0955020000 الاول,الا 
11 4 الرهبة من الحاسب ١ا‏ اووكالا١‏ عاطم 


المعاللجة الإحصائيسة: تم استخدام البرنامج الإحصائي 7.10 5855 لعمل جميع 
المعاملات الإحصائية اللازمة لتحليل معلومات هذه الدراسة و التي شملت الآتي : 

-١‏ النسب و التكرارات الخاصة بوصف العينة و قياس المتوسط في مقياس الاتجاه. 

؟- التحليل العاملي لمقياس الاتجاه. 

“'- اختبار أت" و اختبار أنوفا 47/01/4 معتمدا على العلاقة بين العوامل المشتركة 
في المقياس و متغيرات الدراسة ؛ لقياس الفروق بين الطالبات و دلالة هذه الفروق حسب 
أسكلة الدراسة. 

نتائج الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 

و مدى علاقة بعض المتغيرات بقوة هذا الاتجاه أو ضعفه؛ وهذه المتغيرات هي: ثقافة 
الطالبة حول الحاسبء و الخبرة في استخدام الحاسب؛ والمستوى الدراسي» والتخصص 
الدراسي. ونعرض فيما يلي أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء مشكلة 
الدراسة و أسعلتها: 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي لك 

السؤال الأول: ما اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب؟ 

بناء على المقياس المستخدم نجد أن أعلى درجة لكل عبارة من عبارات المقياس 
هي أربعة و أدناها صفر ء و بما أن العبارات قد عكست القيم بها فإن الدرجة العالية 
(ثلاثة فما فوق) تعكس اتجاهاً موجباً نحو الحاسب و الدرجة الأقل (؟ فأقل) تعكس 
اتجاها سالا نونيةالحاسيه وما ينهدا فل الجاعاعايناء ؤيو غلال عَلينَ 
استجابات عينة الطالبات نلاحظ تفاوت القيم بين العبارات؛ و باستخراج متوسط 
الإجابات كافة وجد أنه يبلغ (0.؟) تما يعني أن عينة الدراسة من الطالبات تمتلك اتجاها 


جدول رقم 5. متوسط إجابات الطالبات على مقياس الاتجاه . 

تت العبارة المتوسط الانحراف المعياري 
0١‏ أرغب في أن أتعلم أكثر عن الحاسب الآلي ا 1 
1 أشعر يعدم الراحة عند استخدام الحاسب الآلي لحمل 106 
7 أجد متعة فى قضاء الوقت عند استخدام برامج التسلية على الحاسب ني نفل 
4 أشعر بالراحة لاستخدام البطاقة المصرفية 3 1 
أود أن أشترى حاسيا آليا اف 1 
1 أتطلم لأى دورات تقدم عن استخدام الحاسب الآلى في المدارس نيف 114 
0٠‏ أشعر بالارتباك عند التعامل مم المعدات الميكانيكية و الإلكترونية يلك 1014 
0 أود أن أستخدم حاسيا آليا في مكان عملى 6 اذل 
4 أشعر بمتعة عند التعامل مع الحاسب الآلى يفف يفل 
٠‏ العمل ف غرفة مليئة بالحاسبات الآلية يجعلنى أشعر بعدم الراحة 1 10 
١‏ أشعر بعدم الراحة عندما أكون مم أناس يتحدثون عن الحاسب الآلى لكل 1 
أشعر بالثقة في قدرتى على استخدام الحاسب الآلى 30> هذل 
1٠‏ بدأ الحاسب الآلى في التحكم كثيرا في حياة الناس 36 ين 
4 استخدام الحاسب الآلى في المدارس عبارة عن موضة لا1 ليك 
6 يجب أن يكون عند طلاب المدارس الثانوية معرفة عن الحاسب الآلي 30> 0 
7 تيجب أن يكون عند طالبات المدارس الثانوية معرفة عن الحاسب الآلي دكا ولك 
١‏ يمكن الاستفادة من الحاسب الآنى في تعلم موضوعات أخرى إلى جانب الرياضيات  7.١4‏ ليل 


متوسط الإجابة ق 


743 ألفت محمد فودة 

السؤال الثابي: ما معدل ثقافة الحاسب لدى طالبات كلية التربية حسب المقياس 
المعد لذلك؟ 

يتضح لناا من جدول رقم 7 أن متوسط مجموع الإجابات الصحيحة كان 59.7 
مقابل متوسط مجموع الإجابات الخاطئة بالإضافة إلى من لم يجين على الأسئلة والذي بلغ 
0 بما يدل على أن مستوى ثقافة الطالبات عن الحاسب الآلي لا بأس به. 


جدول رقم /. متوسط الإجابات على اختبار ثقافة الحاسب. 


رقم السؤال الإجابة الصحبحة الإجابة الخاطئة م يجب 
س١‏ 114 ملسن "١‏ 
س7 يقت لمن 1,3 
سم 001 لقف 4 
س5 1م 7 23> 
سه ١مهة‏ مم ف 
س1 نل 65.5 8 
س7 0535 لملض ين 
المتوسط /ا20 لض ل 


السؤال الثالث: هل هناك علاقة بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه متمثلا بالعوامل 
المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 

للإجابة على هذا السؤال تم إعطاء درجة لكل طالبة عن إجابات الأسئلة» 

ووضع المعيار على أساس أن من أجين إجابة صحيحة على ثلاثة أسئلة فأكثر من أسئلة 

المقياس السبعة اعتبر لديهن ثقافة عن الحاسب »؛ ومن أجبن أقل من ذلك اعتبرن محدودات 

الثقافة عن الحاسبء و بناءً عليه تم إجراء اختبار 'ت" للنظر فيما إذا كان هناك فرق بين 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى تذرفا 


من لديهن و من ليس لديهن ثقافة عن الحاسب و علاقة ذلك باتجاهمهن نحوه بناء على 
العوامل الأريعة في مقياس الاتجاه. 

و قد اتضح من الجدول رقم / أنه لم توجد أية فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجود ثقافة الحاسب و العوامل الثلاثة في الاتجاه: )١(‏ الرغبة في التعلم» أو (7) الاهتمام 
بالحاسب الآلي؛ أو () الرهبة من الحاسب. إلا أنه ظهر فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى )٠.00(‏ بين وجود ثقافة الحاسب و الثقة بالنفس تجاه الحاسب لدى العينة» نما 
يعني أن من لديهن ثقافة عن الحاسب كان لديهن ثقة في النفس تجاه إمكانية التعامل مع 
الحاسب الآلي » وهذايتفق مع نتائج دراسة بابزيكي وفيداكوفيك ءبممدم 
1116 التي أوضحت أن هناك علاقة بين الثقافة و الاتجاه[7 ؟]. كما يظهر من 
الجدول أنه على الرغم من عدم وجود فروق بين المجموعات بالنسبة لعامل الرهبة من 
الحاسب إلا أن الملاحظ أن متوسط كلتا المجموعتين كان ضعيفا ثما يدل على أن هناك نوعا 


جدول رقم 8. اختبار "ت" لقياس الفروق بين ثقافة الحاسب و الاتجاه وه 1 
المجموعة العامل المتوسطا الانحراف اختبارات .]85 .771 لع[اوموط 
المعياري قيمة "نت" درجات الخرية مستوى الدلالة 


لديهن ثقافة عن الحاسب2 الرغبة في لمكن ١.6‏ 


' 117 لا 5 
ثقافة قليلة نحو الحاسب التعلم لمكا ل 
لديهن ثقافة عن الحاسب الاهتمام ردان نكل 
الا١‏ /7 1١1‏ 8 
ثقافة قليلة نحو الحاسب بالحاسب وان لحكل 
لديهن ثقافة عن الحاسب الئقة لمر للد 
م0 /7 1١‏ /اا١٠١٠‏ 
ثقافة قليلة نحو الحاسب بالنفسر 1 يفيل 
لديهن ثقافة عن الحاسب الرهبة من 0 الا 
لعن 1١17‏ للذلمك 


ثقافة قليلة نحو الحاسي2 الحاسب  ١.5١‏ ميل 


000 ألفت محمد فودة 


السؤال الرابع: هل هناك علاقة بين الخبرة في الحاسب و الاتجاه نمحوه متمفقلا 
بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 
للإجابة على هذا السؤال تم تطبيق اختبار "ت" على متغير الخبرة مع العوامل 
الأربعة في الاتجاه و الذي نتج عنه وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين من لديهن خبرة 
في الحاسب مع ثلاثة عوامل في الاتجاه؛ وهي )١(‏ الرغبة في التعلم؛ (*) الثقة بالنفس 
و(5) الرهبة من الحاسب؛ و يتضح ذلك في الجدول رقم4 حيث وجد أن من لديهن خبرة 
في الحاسب لبن رغبة أكبرفي التعلم في مجاله كما كانت لديهن ثقة بالنفس أكبر تجاه 
الحاسب. كذلك كان لديهن رهبة أقل منه. أما بالنسبة للعامل رقم ؟ وهو الاهتمام 
بالحاسب فلم يكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين الجموعات في علاقة الاهتمام 
باتجاههن نحو الحاسب. 


جدول رقم 4. نتائج اختبار "ت" لقياس العلاقة بين الخبرة في الحاسب و الاتجاه نحوه . 
اجموعة العامل المتوسطا الانحراف اختبارات .)85 .1/98 ل16اوهط 
المعياري قيمةات درجات الحرية همستوى الدلالة 
لديهن خبرة في الحاسب الرغبة في لكين انك 
8 0 تن 164 
لا تتوافر خبرة في الحاسب التعلم لقف ١14‏ 
لديهن خبرة في الحاسب الاهتمام م4 1١٠‏ 


للضي م4١ ٠0184‏ 
لا تتوافر خبرة في الحاسب بالحاسب لان م0 
لديهن خبرة في الحاسب الئقة نكن ااا 
100 حفن ريل اله 
لا تتوافر خبرة في الحاسب بالنفس 34> لحلل 
لديهن خبرة فى الحاسب الرهبة من 31> 0004 
١ 0‏ لرهبة من شد اليل 


لا تتوافر خبرة في الحاسب الحاسب حل لفل 


اتجام طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 224 
السؤال الخامس: هل هناك علاقة بين المستوى الدراسي و الاتجاه نحو الحاسب 
الآلي متمثلا بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 
لاختبار العلاقة بين المستوى الدراسي و العوامل المشتركة في مقياس الاتجاه تم 
إجراء تحليل التباني الأحادي أنو فا 5اؤنزاقمة لإه» 006 ع و الذي نتج عنهء كما نلاحظ 
من جدول رقم ١٠؛‏ أنه لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطالبات الجديدات و 
الطالبات الأقدم في المستوى الدراسي من حيث عاملا الرغبة في التعلم أو الاهتمام 
بالحاسب ٠‏ إلا أنه في العوامل المتعلقة بالثقة بالنفس و الرهبة من الحاسبات كانت هناك 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠٠١(‏ بين المجموعات؛: وأوضحت نتيجة 
اختبارات شيفيه البعدية :دع عمط 56همم ع5 أن هذه الاختلافات كانت لصالح 
الطالبات الجديدات 15١(‏ ثم 57١‏ ) اللاتي كانت لديهن ثقة أكبر بالنفس» و رهبة أقل 
من الحاسب عن الطالبات الأقدم في المستوى الدراسي (418 ثم 519). 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار أنوفا لقياس العلاقة بين المستوى الدراسي و الاتجاه نحو الحاسب . 
العا ب توسط 
المجموعة مل 0 7 قيمة ف درجات الحرية مستوى الدلالة 
بعات بعات 


بين المجموعات الرغبة في ١,5٠‏ لضي 1 
داخل المجموعات التعلم 19401 (١-١150‏ كله لمحل لحي 
بين الجموعات الاهتمام ‏ هلال ١,194‏ 1 
داخل المجموعات بالحاسب 191964 ه٠ء1‏ 1115 15 ملعء 
بين المجموعات الثقة تيد اللضك 1 
داخل المجموعات بالنفس ‏ 198606 0 98ول. 48,0204 ملحل ا 
بين المجموعات الرهبة من 1١,824‏ 107#للا 5 


داخل المجموعات الحاسب مغ 7 م اوضع لبدلا قم 


ارب ألفت محمد فودة 


السؤال السادس: هل هناك علاقة بين التخصص في الكلية و الاتجاه نحو الحاسب 
متمثلا بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 

للتحقق من العلاقة بين تخصص الطالبة في كلية التربية و الاتجاه نحو الحاسب» تم 
تطبيق اختبار أنوفا الذي ننج عنه؛ كما هو موضح في الجدول رقم ١١؛‏ عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات المختلفة بالنسبة للرغبة في التعلم عن الحاسب 
والاهتمام بهء إلا أنه وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لعاملي الثقة بالنغفس 
والرهبة من الحاسب. و أوضحت نتيجة اختبارات شيفيه البعدية 54 عمط ؛دمم 78/عداء8 
أن هذه الفروق بين الطالبات حسب التخصصات كان ترتيبها كالتائلي: طالبات تخصص 
ثقافة إسلامية كن الأقل ثقة بالنفس تجاه الحاسب و أكثر رهبة منه: و تلاهن طالبات علم 
النفس فالتربية الخاصة » بينما أظهرت طالبات تخصص التربية الفنية و رياض الأطفال ثقة 
أكبر تجاه الحاسب و رهبة أقل منه. 


جدول رقم .١١‏ نتائج اختبار أنوفا لقياس العلاقة بين التخصص و الاتجاه نحو الحاسب. 
المجموعة العامل ‏ مجموع ‏ متوسط 
المربعات المربعات 


قيمة ف درجات الحرية مستوى الدلالة 


بين ال مجموعات الرغبة في ١415١‏ ”#١الا.”‏ 1 

داخل المجموعات التعلم  (١٠١4 ١9468‏ 4خلاء 19 4 
بين المجموعات الاهتمام   ”88#6‏ عءلالا,١!‏ 1 

داخل المجموعات بالحاسب ‏ 1916# كود #كلار١ا‏ 10 الال 
بين المجموعات الئغة في 0 1١4,35١‏ العلا ١‏ 

داخل المجموعات النفس  31815١‏ 0١1ؤء‏ 56مرلا 13 أ 
بين المجموعات الرهبة من 1.15١١ 0 1١54417‏ 00 


الحاسب ‏ ههخلا١1‏ 4900 8.6085 14 الل 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 0/1 
مناقشة النتائج 
أظهرت التحليلات الإحصائية المستخدمة في الدراسة نتائج غير متوقعة بالنسبة 
لاتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب؛ و فيما يلي مناقشة هذه النتائج: 
أو لا: وقع متوسط الإجابات بالنسبة لاتجاه الطالبات العام نحو الحاسب الآلي في 
منطقة حيادية بين الا تجاهين الإيجابي و السلبي» وترى الباحثة أن هذه نتيجة غير متوقعة 
خاصة مع انتشار الحاسبات في الآونة الأخيرة» سواء في محيط الجامعة أو خارجه: و هذا 
يدل على أن غالبية الطالبات غير مدركات لمكانة تقنية الحاسب و أهميتها لبن كمعلمات 
في المستقبل: و قد ذكر سلوين «إ#اء5 أن اتجاه الطلبة نحو الحاسب لا يقيس فقط مدى 
تقبلهم لبذه التقنية إنما يعطي دلالة على تصرفاتهم المستقبلية تجاهه [4]» ولا تشير هذه 
النتائج إلى حماس كبير من قبل الطالبات نحو تقنية الحاسب. 
ثانيا: كانت ثقافة الطالبات نحو الحاسب جيدة» و قد ترجع هذه النتيجة لانتشار 
الحاسب في المجالات العامة و الخاصة إلى جانب أن طالبات كلية التربية يأخذن مقررا 
إجباريا في الحاسب الآلي يساعد على بناء ثقافتهن نحو هذه التقنية. 
ثالثا: لم تجد الدراسة علاقة بين ثقافة الحاسب و الرغبة في تعلمه أو الاهتمام بهء 
و هذا عكس نتائج أغلب البحوث التي وجدت علاقة بين ثققافة الحاسب و الاهتمام به و 
الرغبة في استخدامه [/71]» 21781 و تعتقد الباحثة أن سبب عدم ظهور علاقة بين ثقافة 
الحاسب و الاتجاه نحوهء قد يرجع لقلة استخدام الحاسب الآلي على مستوى المقررات 
المختلفة أو من قبل المعلمات الأخريات؛ أو على مستوى حياة الطالبة في الجامعة» الأمر 
الذي قد يولد عدم الإحساس بأهميته وضرورة تعلمه ؛ و هذا يتفق مع ما ذكرته ويبرج 
عنناطة/ بأن عدم استخدام الحاسب في حياة الطالب لا يولد الاهتمام به[5 7]. 


بارا ألفت محمد فودة 


رابعا: كانت للخبرة في الحاسب علاقة بالانجاه نحوه حيث إن من لديها خبرة في 
الحاسب كان لديها رغبة أكبر في تعلمه» و كذلك ثقتها في نفسها أعلى تمن لم يكن لديها 
خبرة» كما كانت رهبتها من التقئية أقل. 

خامسا: وجدت فروق تعود لنوع التخصص و ذلك للعاملين: الرهبة من الحاسب 
و الثقة بالنفس تجاه التقنية» فكانت تخصصات الثقافة الإسلامية أكثر رهبة من الحاسب و 
أقل ثقة بالنفس تجاه القدرة على استخدامه؛ و قد يرجع ذلك إلى أن أغلبية الطالبات في 
هذا التخصص يأتين من المسارات الأدبية التي أظهرت الدراسات أنهن يعانين أكثر من 
طالبات المسارات العلمية في دراسة الحاسب الآلي [77] » كما قد يعود إلى الأسلوب 
النظري المتبع في تدريس معظم مقررات هذا التخصص ما يخلق رهبة من التعامل مع 
أية تقنية. 

التوصيات 

لقد أظهرت نتائج هذه الدراسة أن الطالبات لم يكن لديهن اتجاه إيجابي أو سلبي 
نحو تقنية الحاسب على الرغم من أن ثقافتهن عن الحاسب تعد جيدة؛ و نظرا لأهمية 
الحاسب الآلي في العصر الحالي » و ضرورة تعلمه و اكتساب المهارة في استخدامه خاصة 
لمن سيتجهن إلى سلك التعليم ؛ لذا فإن الباحثة ترى ضرورة الاهتمام ببناء اتجاه إيجابي 
لدى الطالبات نحو هذه التقنية؛ و ذلك عن طريق إعداد البرامج و إعداد المعلمين الذين 
يعدون الطالبات للتدريسء و بناء على ذلك يمكن أن تخرج بعدد من التوصيات؛ منها: 

١‏ - إضافة مقررات حاسب آلي ضمن مناهج كليات إعداد المعلمين. 

؟ - إعداد برامج تعليمية خاصة لتوضيح فائدة الحاسب الآلي في التدريس. 

* - حث أساتذة الجامعة على استخدام تقنية الحاسب في تدريسهم» الأمر الذي 
يساعد الطالبات على اعتياد وتقدير و فهم أثر التقنية في التعليم. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى اك 


؛ - أن تقدم ورش عمل و ندوات عن الحاسب الآلى للطالبات لنشر التوعية 


4 - أن تفتح مراكز حاسب مختلفة في نطاق الجامعة يسمح للطالبات بالعمل فيها 


و ذلك لتنمية الثقة في إمكانية العمل على الحاسب و التقليل من الرهبة من هذه التقنية. 


1 - تشجيع إقامة معارض خاصة عن الحاسب الآلي في نطاق الجامعة لتوضيح 


إمكانيات و فوائد التقنية » و تقَدي وم بأسعار خاصة بالتعاون الجامعة مشج 
يم عروص حْ ده 
الطالبات على اقتناء الحاسب الآلى. 
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.7-0 ,1989 
جع[ :ومنغدناائناآ ع؟عانامسره© ما وعلماننة 04 متطكمم تداع ع1“ .1 ,أوطول-لف لهة 512 ,اللقك]-ام 
232 ,(1998) 1 .1! بك ,«وتعوجاء8 ممسبطط د وسرعاماصتده0) ”.ممنندل8 عمامماءاع12 2 مره5 عممعلتاع 
عاناعاجدابا إن أمتحيوول ”.وعلط عصناعاتدالا لمة دعلناتكاة تعانامدره0)" .81 باعطنه2ة لمة .ل ,ممداننلا 
.80-90 ,(1992) 1 ,14 اول بسمقامءيوط 
-16 ع0 علهء5 علبطنتائة ععابامووه0 د كه ورمتلةلألة/ا :5عانام جره لعقنره1 دعل انلام *كأمعليطة" رلا موداع5ى 
3541 ,(1997) 1 .510 ,28 ,انوغاوعامط دمعاناحرج0) . “ووتندعيلع 19 
؟عانام 0021© كلقة 10 كعلنطنتاة 00 عستطديعانا عطا ؤه ااعابعه م" .1 ./ا ,تعمطعدع0) لدعة .ل بومتهما 
.50-5 ,(1982) 16 ,ال10/م عط اا اااعدجرماعبه(! مديد إعجدعدعا! إن أمتصبتول ”.لمتاعننكما لعممع مدهو 


.[ :هآ "رعأسمهه© لعوجه1 وعلتطتقم 'وتعطعدء1 بملاتاععموممط“ .10 ,عا «معلة10/ا لمة 1/1 ,اما روط 
45-48 جم ,(1994) ,اهمعط ها عا«ناناص607) ,(.805) ممتطوع .ل لمة ,ولت ها 
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ألفت محمد فودة 


الداود » عبد ا محسن. التعليم العالي في ا مملكة العربية السعودية (بداياته و تطوره). الرياض: دار أركان 
للنشر و التوزيع» 1417اه. 
سلامة» عبد الغفار. علم) لتر الاجتماعي. القاهرة: دار النهضة العربية» 1!ا15ام. 
المقوشي » عبد الله : “بناء ثلاثة مقاييس للاتجاهات نحو الرياضيات ا مدرسية و التحقق منها". الرياض: 
مركز البحوث التربوية » كلية التربية ه جامعة الملك سعودء 598ل 2 رقم 15 
المخزومي : أمل. "دور الاتجاهات في سلوك الأفراد و ا جماعات" رسالة ا خليج العربي» السنة ا خامسة 
عشرة. ع 7م (1556م)ء 15-06. 
الحريقي » سعل و موسى ؛ رشاد. "تجاه طلاب و طاليبات المرحلة المتوسطة في الريف و الحضر نحو العلوم 
و علاقته بالتحصيل في مادة العلوم في منطقة الأحساء بالمملكة العربية السعودية”. رسالة الخليج 
العربي » السنة الخامسة عشرة؛ ع 54 (1546ام), 55-16. 
خانء محمد. "اتجاه طلاب و طالبات معاهد التمريض في المملكة العربية السعودية”. رسالة ا خلييج 
العربي » السنة التاسعة» ع 77 (ححكقام)ء ال اس ف 1 1" 
الملقء محمد. "مقترحات لتأهيل مدرسي الحاسوب بالدول الأعضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج." 
وقائع ندوة ا حاسوب في جامعات دول ال خليج العربية ؛ مكتب التربية العربي لدول الخليج: (2)1154 
ال-2 
فودة» ألفت. ا حاسب الآلي و استخداماته في التعليم. الرياض : د.ن؛ 1599م. 
200 5اعأنام01ت كلنةئظام! دءل لكف ها عتبطدرع 1[ عط /ه سعزبع8 هم“ .لا بوعمبطعععء0 لمم .ل ,«متاقآ 
,(1982) 1 .16,7510 ,نه امعط جا ادع امجيماعنك12 مجه ذاء«معوع 17 إن أصتصيوول "ووتاءتطاكصا لعممعشنامدومك 
.5055 
عنا55] ”.لإعلازناذ لق124100! 1985 عطا «ن50 كاتمررع1 :5تعاناصووره© واممطء5 أن وه5لا لقومتاءيماكوة" .[ ,عععاءء8 
86 ,له صقا ,ع0 صمنالد8 ,ادع نازولا وماعامه11 قتتطمل ,1 .210 
هل العصع اع نطعم مه عذتآ علرمطعهل لله «رتطوع لامع امسر امعلية5 4ه ععمعساقها عط “ عل ,كأمطءالج 
ع« أاناصة007) أه0 اوعنم إن أمتصنوك ".مسباائ صنت عمتتممدومءط ععانمصمه0 أممطءك5 بسمتمعموا8 امه 
407421 ,(1992) 4 71ر8 ,عمممدممة 
العبد القادرء عبد الله . "آثار ندريس و استخدام الحاسبات على اتجاهات الرأي نحوها لدى الطلبة 
الجامعيين : دراسة ميدانية. رسالة الخليج العربي؛ السنة العاشرة» ع19950(74م), ولو-١11(,‏ 
منا010 01 2102 االتسفئاط لمعاو 5 موالأقصممكم] لعكقط-]ع ا لامته0 انلوطة 5لأعزاء8 0د ,ع5 “ .8 بساقطءتطمع 
3831-9 ,(1994) 4 .هل8 ,22 ,موء0 .”كصعاوو5 أرمممن5 
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أتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي ١5لا‏ 


.2313-5 ,(1991) 16 ,اهأ معنامط هدرت كجعالتورامه”) . ”وعطعدء 7 1ع 510 
لة ,عع /صعكمم! ,عع معفعم2 عمملية كعلسانااخ تعأنامورم0 هه ععوعءعميرظ تعاناممره© )وه املع" .© ,مونا 
4 792101052 .(.05) .ل ,كنااتللا همه .2 ,وتللث/لا ,8 الإعمقه , .© ,بوعمدح نم[ ."ورعطعةع1 امواسحووم 

.4198-5 .مم ,(1993) , أمناصامق :و سمط «عراعه12 

5ع انام تمه لاما ككعطاعوع1 لاه كامعل0ننا5 اممداء؟ سمتمعدمعاظ كه كعمبطناكخ“ .71 ,.القا[ 0هة ,5 بلأعصىن لا 

41-7 ,(1986) 20 ,نرومامساءء1 أمممنامعناوع "مو نوعنافط ذأ 

,”56لا لصة عولع وسكا .علساتكاخ نوالنعة] عدوت تقعيلظ عطعوع!” مز بإروماممطءع1" .2 ,«مواية© لمة .ل ,كماما 

,7153-7 .مم .(1995) ,995 [ أمبضاا دهةاه عوط «عطعهءا لجه نوماوسماءء1 

.ملاظ .ول« 20 عبط ”.عونا تعاامصره0 لنقط0) علنطلاكخ تعطعوع1 أععككم أقطا كرماعةظ ع1" 2 بولمد نكم 

346 039, )1992(. 

ع الاواجره © 1716 “5131 لمد 'والنعة" عناهل؟ ,205 وعلرع5 ممطوعاروللا برووامصطءء1 2 ودتمماءلء"  [١‏ ,عزاع2 

.62-64 ,(19953) 7 .22,1810 ,«عزعمء1 

أوعاعماوسع72 مه كتكرقمد1 بعندع امدق 4 :متام عام اباوو0 إن كعناعندا أوعزطارركة ع1 .ل ,مقامةعلا 

١1:‏ ,اللكاووعن) ,وعطعءعجومء© أوعاجماكة!! همه ,أمء تلمع ,أواعه 5‏ :«منامعسفط ‏ جذ ‏ كجعابوورصدهت© ‏ طانلة 

1993 بعم] رووعر2 مام لية11 

”,قمناأوعتلط تعطعدء 1 هذ وماللقروعام!ا بومامصطءء! 2ه كذعهدم] والبعة©" اث ر,دندهئ[ لضة ع[ ركنتدئ[ 

أع عع صة الث عط :10 ونئة أعووكث نذ /ا رع || تدوع غ0 امقحان) ,أعبورما ب«ونامعباط «ععوء1 همه ترومامجداء1 

.758-00 .هم ,(1995) ,تمتاةء نال ها 8كأأنام 002 01 

تعاناصدره0) الامطة 5أعناع8 ,أعطعوعء1 معءساعط متطكمه اداه عط1" .1 ,أمدل5]00 لمة .5 ,ععدممطعلءللم 

رعالالاقعتهاكقطا0) ,أعثابدق وبونامعنااوط «عاعمء1 #تره برووإوتاءء1 "رععناعورط رزعط1 لقة مم1أء نماكم[ لعأكاددم 

52-6 .مم ,(1994) ,ومنأهءع نل ها عسناناملانه) ]0 العترعء مة كالخ عطا ره؟ وملنواعووكم :ملا 

«جأعوء7 هه برومامجاء72 ".وتعطاعدةء1' عو زجعكمم] ,15 أعل140 مملندعسلط تعاممووون ح"“ .0 رعمآ 

مذ #للانامدره0) 1ه العمععموكلم عط ع5 مملواعموكم ذلا ,ع الابروعكاه0اتهحات) ,أمسيصلق «متمعيوط 

2922-4 .مم ,(1993) ,مملنوعتالع 

ث نكعع مق قال نانكة 'ومعطعدء1 عالأتناعيطاة" 1 ,أعلمةك لقة .0 ,كه .10 ,لعلنة8 ,3 ,ومصقاط 

5ه ومتتواعوومخ تهلا بعلاتدوع كو اتقط بأمصدق متم عيافظ «عطعمع1 2ججه بروهأدبء72 ”لاليهذ متدبوماامع 

.560-563 .مم ,(1993) ,ممتتدعنلظ2 مذ عم أ أنامدصر00) 01 أمعلمعءمد اله عطا 

ب«عاأعمه1 عفانتصجه) 776 “52/7 تأعتقع5ع 1 عطا 5ع120] أقط/لا :595165 ومنميدع .] لعتموعام1" .1 ,عسط للا 

22,110.5 )1995(, 70-5, 

فودة» ألفت. "أسباب الصعوبات التي تواجه بعض طالبات كلية التربية في مقرر حاسب آلي". رسالة 
اخليج » السنة التاسعة عشرة اع 1999م 116-1١1‏ 


ون ألفت محمد فودة 


عط ترط وترع )ناص ده ولعه جرو1 عل سكاعم عط] 
ممتادع دل 01 عع6 0011 عط صذ وأسعلت)5 علقسء] 


وله" .11 0131 
1 ع ن0كزه أده همعن ,«مدووعزم»2 عامنعودداد 
الموضظ وتعععصمنا بوك وما ,ارمتاععيمظ كه مع !01 ) 


(26-1-142311 متاق ناطلام 106 لعأمعععة :21-8-142211 لع جزعمع1) 


كه عوع ذاه عط دز امع 0ن علقدمع؟ عط غ0 كعلبنانماة عط ععلنز ما لعاأعدالمم كوا لإعتصناك 2 رعجدم كتلط هآ اعوطاوط4 
تشفط لعتدعتلمذ لعاعع اام قغدل عطا كه ذاكلإلقمة ع1 .كه [مصطءع) عع ا باعصممء كلعة اما ممتتقعيالظ 

نكمم لتتأباعه 2 0122)60ه1 لعنطها رعاقعة عط كه عاللتم علا مز اغا كلمعلنند علا كن عكوممىعء مهمع ع1 (1 
.لم0 أمططاعع] ععأبامموم لعه م1 

أمقء 1 لمعأ 70 كوا عرعطا اتا بلووع كويد لوو أوصطءع! جعانام امه انامطة ‏ «اوموءعنلع 5 أمعليقد عذ1 (2 
أذ كلعهبجه] علد 211 عطا نمه ممتندعنالء ععانامصم معمبجاع6 ونطكهم1ئهاء 

م عدا أتعميع عط ها لعأقاء: كتعأبامتضمء دلعوه!] علدتااة وا امع لنلاد 3 أقطا ععمعل تلا أموء [لأموتد كده م115 (3 
عن وعالامصرمء كا عكلائعمء عرملمه لاتللا كتمعلن5 .تولقم عوء ألم تغط لمة بلإليطو اعناعا عععلام عغط ,كع أنامسرمء 
0 لانائطة عتعطا مز ععمع لكوم عرمم لهط برعط ,لإالهدم تللم كتمع ل0نااد عع مداملز عا عرعن كه باذ زط 60ئةل تصتاما 5وع1 
ككعاناماصمء طاتج ععمع لمعم ذوعا طتذبط عرم/لمة ذاعلع! ععطعنط مذ كأمعلناد مقطا 5اعأنام سم طاتبر 1كم؟ 


جلة جامعة ا ملك سعود » م7١٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . ص ص 811-1/97 (11471اه/1١٠ام)‏ 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 
دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية 


سحر بنت أحمد الخشرمي 
أستاذ مساعد. قسم التربية ا خاصةء كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياض:» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 57/9/٠٠‏ 1ه ء وقبل للنشر في 177/17/72 اهل) 


ملخص البحث. تنامت الجهود في السنوات الأخيرة لتطبيق أحدث الأساليب التعليمية وأقلها تقبيدا في 
مجال التربية الخاصة على الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة... ومن تلك الأساليب وأكثرها توظيفاً 
ضمن التجارب العالمية» تجربة المدارس الشاملة ودمج الأطفال غير العاديين مع الأطفال العاديين في 
المدارس العادية. وقد سعت المملكة العربية السعودية للاستفادة من تلك التجارب من خلال دراستها 
ومن ثم تطبيقها على مدارس التعليم العام. 

وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على برامج الدمج المطبقة على الطلية والطالبات من ذوي 
الاحتياجات الخاصة» وتقييم مدى نجاح تلك البرامج: وتحديد العقبات التي تعترضهاء وذلك للخروج 
بتوصيات تساهم في تذليل تلك الصعويات» وتقديم فرص أفضل لنجاح أسلوب الدمج. 

وقد تم توظيف استمارة خاصة محكمة أعدتها الباحثة لغرض هذه الدراسة وتم توزيعها على 
عينة شملت جميع مدارس المملكة المطبقة للدمجء وذلك من خلال الأمانة العامة للتربية الخاصة 
بوزارة المعارف والأمانة العامة للتربية الخاصة بالرئاسة العامة لتعليم البنات. وقد أشارت نتائج هذه 
الدراسة إلى التحول الكبير الذي طرأ على برامج الدمج في المملكة العربية السعودية؛ حيث بدأت بطيئة 


65 


وب سحر بنت أحمد الخنشرمي 


عام ١٠4١ه‏ ثم تزايدت بشكل ملحوظ. كما يتضح من الدراسة أن كافة الإعاقات قد استفادت من 
برامج الدمج المطبقة» وبالأخص الإعاقات البسيطة» كما أن كافة البدائل التربوية قد تواجدت بنسب 
متفاوتة. وتشير التنائج أيضا إلى تميز وتوسع مدارس البدين في الدمج مقارئة بمدارس البنات. وتشير 
الدراسة إلى عدد من المعوقات التي واجهت برامج الدمج وتعرض عدداً من المقترحات لعلاجها. 
الإطار النظري 

لم يعد إيجاد المكان التربوي المناسب للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة العبء الأكبر 
لدى العاملين في ميدان التربية الخاصة » فقد أخذت المدرسة العادية تحتل الصدارة من 
حيث ملاءمتها لكثير من هؤلاء الأطفال؛ وأخذت بالتالي تتركز الجهود على إحداث 
تغييرات مهمة وضرورية في التدابير الأولية لعملية التعليم لدمج الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في المدارس العادية. 

إن مضامين مفهوم الدمج» أو كما أصبح يطلق عليه في الوقت الراهن "التعليم 
الشامل" أو المدارس الشاملة» لم تعد تقتصر على إقناع أفراد الجتمع المدرسي والمجتمع 
الخارجي بقبول ذوي الاحتياجات الخاصة ليشاركوهم المكان؛ بل قد تعدى ذلك ليصل إلى 
مرحلة إقناع المدرسة العادية وأصحاب القرار التعليمي لإعادة تنظيم المجتمع المدرسي بحيث لا 
يعود الطفل الخاص هو المشكلة والعقبة الحقيقية للتزاع التعليمي القائم» بل تغدو صلاحية 
المناهج الدراسية ومستوى كفاءات المعلمين هي جوهر الخلاف والنقطة الرئيسية التي يحب أن 
تدور حولها التساؤلات في حال تعثر نجاح هؤلاء الأطفال في المدرسة العادية. 

لقد أصبحت فكرة شمولية التعليم العادي للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة أكثر 
تقبلا وتنفيذا على مر الأيام والسنين» وأصسح إبراز الفروق الفردية لدى هذه الفئات 
هدفاً لتحديد احتياجاتهم داخل الفصول العادية بعد أن كان مصدزاً مهما لعزلهم» إذ 
صار بالإمكان توظيف تلك الفروق لصا ح مشاركة الأطفال لأقرانهم العاديين جنباً إلى 
جنب في الفصول العادية. 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ى,.؟ 


وقد يقلق الكثيرون من مثل ذلك التحول في الأوساط التعليمية» ومحاولة تطبيع 
امجتمعات لتقبل تلك التقلبات المفاهيمية التي جعلت التعليم الخاص جزءا من المنظومة 
التعليمية اللأساسية » حيث يشترك معه في معظم الاستعدادات والأولويات وإن اختلف 
معه في حاجات الأطفال ومتطلباتهم؛ لكن المتحمسين من المختصين لحركة التعليم 
الشامل يشيرون بشكل أو بآخر إلى الفوائد العامة التي يتلقاها كل من الطفل الناص 
والطفل العادي ضمن عملية الإدماج. فالدمج يعمل على تزويد كافة الأطفال - بغخض 
النظر عن حاجاتهم- بفوائد اجتماعية وأكاديمية قد لا تتوافر في الظروف العادية السابقة 
التي كانت تعزل التعليم العام عن الخاص .]١[‏ 

كما أن فرص الطفل ذي الحاجات الخاصة لاكتساب مهارات اجتماعية ولغوية 
ملائمة تبقى أفضل ضمن المدرسة العادية» حيث يتوافر النموذج المناسب والذي يمكن 
تقليده في تلك المهارات وغيرها بين حمل الأطفال العاديين الذين يشاركونه تلك المدرسة. 
فقد أشار ت العديد من الدراسات إلى أن احتمالية تحسن الأداء الأكاديمي مرتبطة بشكل أو 
بآخر بالتغيرات الانفعالية والنفسية الإيجابية التي تحدث للأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة من جراء تحسن مفهوم الذات لديهم» والذي غالبا يعمل على تطويره لديهم 
التحسن في مستوى اللغة والمهارات الاجتماعية؛ كما أن هذين الجانبين يساهمان بشكل 
واضح في تحسين التفاعل الاجتماعي والقدرة على إقامة علاقات ناجحة مع الآخرين ما 
يتيح فرصا أفضل لبؤلاء الأطفال لاكتساب المهارات التعليمية [؟ ]. 

وبناء على ذلك فإن بيئة الإدماج يجب أن تعد بشكل مناسب وكاف بحيث تساهم 
بدورها في إجراء التحسن المطلوب لدى الأطفال المدجين. وقد يتطلب ذلك الإعداد 
التخطيط المسبق لكافة العناصر المشاركة في عملية الدمج؛ حييث تتعاون أطراف متعددة 
لتنفيذ البرنامج » كما ققد تقحم بعض التعديلات في تفاصيل وملامح البيئة التعليمية ؛ 
لكي لا تغدو عقبة بدورها أمام إحداث التقدم المطلوب. 
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فنجاح الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم العام يتطلب تعاوناً مشتركاً 
بين كافة الأطراف ذات الأفراد ذوي العلاقة من معلمين وإداريين واختصاصيين وأقران 
عاديين وأسر لبؤلاء الأطفال ؛ لكي يسهل تقديم دمج حقيقي وخبرات تعليمية مناسبة 
لبؤلاء الأطفال 71]. 

وقد أصبح من الضروري إجراء تغييرات ملائمة وضرورية في أهدف ومفاهيم 
وسياسات التعليم المطبقة في كافة دول العالم» بحيث تتحد الأطراف المتناثرة ولا يفصل 
الأطفال في مدارس متباينة بحجة الفروق الفردية» فإذا كانت علّة المدارس العادية عدم 
المقدرة على التعامل مع تلك الفروق فهو اعتراف صريح بضعف البرامج المعدة لإعداد 
المعلمين والبرامج التعليمية التي تناسب كافة الأطفال. 

والحل لهذا المشكل لن يكون في إقصاء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة و 
نبذهم عن التعليم العام مدعين استحالة نجاحهم» إذ إننا نقدم بتلك الخطوة على 
حرمانهم من حقهم في المشاركة بالحياة الطبيعية» فإذا كانت المدرسة العادية بصورتها 
الحالية عاجزة عن احتواء أولئك الأطفال وتوفير الحد الأدنى لبم من فرص النجاح 
والمشاركة لهم » فهي بالتالي تعترف بوجود مشكلة أساسية في رسالتها. والأمر يتطلب أن 
يقف المخططون والتربويون وقفة جادة مع النفس وطرح العديد من التساؤلات حول 
كيفية تطوير وتحديث المدرسة العادية بما يتلاءم مع حاجات جميع الأطفال» لا أن يتم 
استثناء العديد منهم بحجة عدم توافر خدمات ملائمة. 
مشكلة الدراسة 

تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في عدم توافر معلومات كافية حول برامج الدمج 
المطبقة في المملكة العربية السعودية على الرغم من التزايد المطرد لتلك البرامج؛ بما لا يتيح 
فرصا كافية للمختصين والعاملين في مجال التربية الخاصة والمهتمين بهذا الموضوع للتعرف 
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على أبعاد تلك البرامج ومدى نجاحها أو فشلها والعمل على إيجاد حلول مناسبة في حينها 
للمشكلات التي قد تعوق الدمج. كما أن القصور في المعلومات المرتبطة ببرامج الدمج قد 
تحول دون إمكانية تعميم التجارب الناجحة وتفعيلهاء وبالتالي حرمان مدارس أخرى 
تخطط للدمج من الخبرات المميزة السابقة والتي قد تعمل كحوافز للتجارب اللاحقة. 

وحيث إنه لا توجد دراسة سابقة تقدم تفصيلات عن كافة برامج الدمج في المملكة 
العربية السعودية, فقد جاءت أهمية هذه الدراسة لتعمل كمرجع لكثير من المهتمين 
والدارسين لبذا الموضوع. 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلي : 
١-تقديم‏ تفاصيل واضحة لبرامج الدمج المطبقة في المملكة العربية السعودية 
تساعد المسئولين والباحثين في وضع الخطط والاستراتيجيات المستقبلية. 
؟- التعرف على إيجابيات برامج الدمج المطبقة في مدارس التعليم العام 
لاستخدامها كإطار مرجعي للتطبيقات اللاحقة. 
“- اكتشاف التطبيقات الخاطئة في برامج الدمج القائمة والعمل على تلافيها 
وتحسين فرص نجاحها. 
أهمية الدراسة 
تبرز أهمية هذه الدراسة باعتبار أنها الدراسة الأولى من نوعها والتي تحاول تقديم. 
وصف تفصيلي لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية» ولأن برامج الدمج قد أخذت 
منعطفات عديدة خلال السنوات العشر التي مثلت عمر تطبيقهاء حيث بدأت برامج 
الدمج على شكل اجتهادات شخصية وتجارب محدودة في بعض المدارس الأهلية» ثم 


أخذت تحتل اهتماما خاصا لدى القائمين على المدارس الحكومية قبل خمس سنوات من 
عمر هذا البحث. ونظراً للتزايد المطرّد في هذه البرامج في العديد من المدارس السعودية» 
ولعدم توافر معلومات كافية عنهاء فإن هذه الدراسة ستعمل على تقديم تفاصيل واضحة 
لتلك البرامج بما تشمله من إيجابيات وسلبيات ؛ لتكون بالتالي وثيقة تساهم في دعم 
العديد من التجارب اللاحقة. كما أنها ستوفر مرجعاً آمنا لأولئك المقبلين على تطبيق 
الدمج. كما تسعى الدراسة الحالية إلى تذليل الصعوبات التي قد تواجه برامج الدمج من 
خلال المقارنات التي ستحدد عوامل النجاح المؤثرة لدى بعض الجهات والتي يمكن 
الاستفادة منها في مواجهة التطبيقات الخاطئة للدمج وبالتالي زيادة فرص نجاحه وانتشاره. 
أسئلة الدراسة 

تسعى الدراسة الحالية للإجابة على عدد من التساؤلات المهمة والمرتبطة بموضوع 
الدمج والتي يفترض أن توضح ماهية برامج الدمج المطبقة في المملكة العربية السعودية: 

-١‏ ما مدى انتشار برامج الدمج في مختلف مناطق ومدن المملكة العربية 

السعودية؟ 

؟- ماهي أنواع الاحتياجات الخاصة التي تم دمجها في مدارس التعليم العام؟ أي 
فئة من الفئات الخاصة تمتعت بفرص دمج أكبر؟ 

١‏ - ما معدل أعمار الطلبة المدمجين؟ في أي المراحل الدراسية تم دمجهم؟ 

- كم عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة الذين يعملون في مدارس التعليم 
العام وما هي مؤهلاتهم؟ 

5 - ماهي البدائل التربوية المتاحة في المدارس العادية للأطفال الذين تم دبجهم؟ 

7- كم عدد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المتوافرة في المدارس العادية وما 
هي احتياجاتهم الخاصة؟ 
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/ا- ما هي أشكال الدمج المستخدمة مع الطلبة المدمجين في مدارس التعليم العام؟ 

8- ماهي التحضيرات والتعديلات التي أعدت في المدار س التي تطبق الدمج؟ 

4- من هم الأشخاص الأكثر إسهاما في تسهيل ومساندة برامج الدمج؟ 

-٠١‏ ما مدى نجاح برامج الدمج !لتي تم تطبيقها؟ وما هي عوامل النجاح المؤثرة؟ 

-١‏ ماهي المعوقات التي تواجه تطبيق برامج الدمج الحالية في المملكة العربية 
السعودية؟ 

-١7‏ ما هي الاقتراحات لتحسين فرص نجاح الدمج من وجهة نظر معلمي التربية 
الخاصة العاملين في برامج الدمج في المدارس العادية؟ 
مصطلحات الدراسة 

الدمج 

يقصد بالدمج وضع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية مسع 
الأطفال العاديين داخل الفصل العادي أو في فصول خاصة ملحقة لبعض الوقت أو طوال 
الوقت حسب ما تستدعيه حاجة الطفل » مع تقديم الخدمات المساندة من خلال فريق متعدد 
التخصصات و إجراء التعديلات الضرورية المادية والبشرية لتسهيل فرص نجاحهم وتقدمهم. 

الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة 

يقصد في هذه الدراسة بهذا المصطلح أولكئك الأطفال الذين ينحرفون في إحدى 
قدراتهم العقلية أو الجسدية أو الحسية أو الانفعالية أو التواصلية أو الأكاديمية عما يعتبر 
عادياء وبالتالي فهم يحتاجون -خدمات تربوية متخصصة. 

المدارس العادية 

هي مدارس التعليم العام الحكومية والأهلية الخاصة بالبنين والبنات والتي تطبق 
برامج دمج للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة. 
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الدراسات السابقة 

لقد اهتمت العديد من الدراسات بموضوع الدمج في المدارس العادية وما يرتبط 
بذلك الموضوع من قضايا مختلفة» حيث تناولت الدراسات التغيرات المحتملة للدمج على 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والعاملين معهم. 

كما أفردت العديد من البحوث لتحديد العوامل المؤثرة في عملية الدمج وحجم 
تلك التأثيرات. ومن القضايا المهمة التي كانت محط جدال واهتمام العديد من البحوث؛ 
الاتجاهات الخاصة بدمج الأطفال المعوقين بشكل عام والتي تعمل كعنصر أساسي قُْ 
التهيئة المسبقة للدمج» إضافة إلى إعداد المعلمين وكفاءاتهم المهنية للتعامل مع الأطفال 
العاديين في المدرسة العادية. ولم تغفل الدراسات دور التعديلات المتوافرة في بيئة الدمج 
والخدمات المساندة والتي بدونها قد يتعثر الأطفال المدمجون بشكل كبير. فبالاطلاع على 
بعض الدراسات السابقة نستوضح بعض الأمور المهمة التي سبق الإشارة لها. 

فقد أشار التقرير الذي وصف به زكريا [4] ست مدارس أردنية تطبق الدمج من 
حيث الجوانب الإدارية والتطبيقية لتلك البرامج إلى عدد من النقاط المهمة التي خلص 
إليها التقرير ؛ والتي تمثلت في وجود اتفاق عام لدى المدارس الست على أن المدرسة 
العادية هي البيئة الأنسب لاحتواء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. كما أن إلحاق 
الأطفال في الصفوف العادية لبعض الوقت مع تقديم خدمات مساندة في صفوف خاصة 
لفترات أخرى قد يكون البديل الأمثل في بيئة الدمج. وقد اتفقت معظم المدارس على 
عدد من السلبيات أو الصعوبات التي واجهت برامج الدمسج والتي برزت في نقص 
الكوادر المدربة العاملة مع الأطفال المديجين» ولجحوء العديد من المسئولين إلى الاجتهادات 
الشخصية فيما يخص البرامج المقدمة لبم» وإعداد البرامج التدريبية للمعلمين. ويبدو أن 
اتجاهات بعض معلمي الصموف العادية السلبية تجاه الأطفال المعوقين كانت تحد من 
تقبلهم للطلبة المدمجين. إضافة إلى ذلك فقد شكلت الاتجاهات السلبية لأسر الأطفال 
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العاديين في تلك المدارس وكثرة الشكاوى والتبرم من الأقران غير العاديين عقبة حقيقية 
أمام إقامة تفاعل اجتماعي إيجابي داخل المدرسة» ما أسفر عن وجود أطفال مديجين في 
مدرسة عادية يعانون من العزلة و عدم توافر خدمات مناسبة. 

وتشير الدراسة التي قام بها كوك ورفاقه /ه ؛ ,1510001 إلى قناعة مديري بعض 
المدارس العادية التي يطبق بها الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية» بالفوائد الإيجابية 
التي يتركها الدمج على تحصيل الأطفال ذوي الإعاقات البسيطة وعلى الجوانب الأخرى 
كلما زادت فرص حصولهم على خدمات مساندة أثناء الدمج. كما أكد معلمو التربية 
الخاصة في تلك المدارس ضرورة حصول الأطفال المديجين على أدوات تعليمية مساندة 
بغض النظر عن البديل التربوي الذي يتعلمون من خلاله. 

ويبدو أن الاتجاهات الإيجابية لكل من المديرين والمعلمين في تلك المدارس كانت 
حافزا لتطورات عديدة لدى الأطفال المدجين. 

ويتفق مع نتائج تلك الدراسة السرطاوي وزملاؤه [1] الذين استطلعوا اتجاهات 
معلمي ومديري المدارس العادية في المملكة العربية السعودية نحو دمج الأطفال المعاقين في 
مدارسهم» حيث أشارت نتائج الدراسة إلى أن المستوى المعرفي والتعليمي للمديرين 
والمعلمين؛ بما في ذلك زيادة معلوماتهم في مجال التربية الخاصة» يؤثر بشكل كبير على 
تقبلهم لفكرة الدمج ومساندتهم لبا. ويلاحظ أن معظم الاتجامات والآراء كانت تميل 
نحو دمج الإعاقات البسيطة في المدارس العادية مع إيجاد بدائل أخرى لذوي الإعاقات 
الأكثر شدة. 

وتدعم النتائج السابقة الدراسة التي قام بها عبدالجبار و مسعودا/] والتي هدفت 
إلى استقصاء آراء 41 مديرا ومعلما في المدارس العادية التي تطبق الدمج في مدينة 
الرياض؛ حول دمج المعاقين في المدارس العادية» وتأثر تلك الآراء بمتغير الوظيفة» 
والدرجة العلمية ؛ وفئة الإعاقة؛ ونوع البرنامج. 
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فقد أشارت النتائج إلى وجود تأثير إيجابي لتطبيق الدمج على آراء المديرين 
والمعلمين وتقبلهم للدمج» كما أن تلك الآراء تتأثر بالمتغيرات المرتبطة بالوظيفة والدرجة 
العلمية ونوع الإعاقة أو حتى البرنامج الذي يلتحق به الأطفال. 

كما أن الدراسة التي أجراها السرطاوي81] للتعرف على اتجاهمات المعلمين 
وطلاب الجامعة نحو دمجج الأطفال المعوقين في الصفوف العادية» والتي اشتملت على عينة 
من معلمي وزارة المعارف وطلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض بلغت 177 
مدرسا وطالباء كشفت عن أن تلك الاتجاهات تميل بشكل عام إلى معارضة الدمج من 
الطلاب والمعلمين بينما تجد تفهما وتقبلا لدى المتخصصين في التربية الخاصة . كما أشارت 
الدراسة إلى تأييد عينة الدراسة لدمسج ذوي الإعاقات البسيطة ومعارضة دمج ذوي 
الإعاقات الشديدة. وتشير هذه الدراسة ودراسات أخرى إلى أن وجود قريب معاق لدى 
الفرد عامل فعال في تقبل الدمج؛ بينما شكلت سنوات الخخنبرة في تدريس الطلاب 
العاديين عامل تقبل عكسي للدمج . 

ويتضح من الدراسات التي اهتمت باتجاهات العاملين في بيئة الدمج؛ أهمية تلك 
الجوانب كعنصر أساسي في تهيئة وتسهيل مهمة الدمج» وبالتالي زيادة فرص الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة للاستفادة من الخدمات المتاحة. 

ويحذر السرطاوي[4] في دراسة أخرى من الاندفاع في تطبيق الدمج دون تخطيط 
مسبق » و يؤكد أهمية تضافر الجهود الرسمية وغير الرسمية وتوفير المتطلبات الأساسية 
المادية والبشرية التي يبنى عليها الدمج ؛ مع توفير التوعية المسبقة وخلق الاتجاهصات 
الإيجابية لدى المجتمع بشكل عام والعاملين في المدرسة بشكل خاص. و يؤكد الباحث في 
دراسته ضرورة التعاون البادف بين معلمي التربية الخاصة والتربية العامة لإنجاح الدمج . 
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ويلاحظ أن جميع الدراسات اتفقت على أن المعلم يلعب دورا مهما وحاسما في 
الدمج » حيث إن مسئولية نجاح العلاقات الاجتماعية القائمة بين الأطفال في بيئة الصف 
تقع بالدرجة الأولى على عاتقه؛ إذ أوضحت مالمسكوج وماكدونال #2 085كاوداة131 
اأعصده245 ٠١1‏ في دراستهماء التي أجريت في عدد من رياض الأطفال في الولايات 
المتحدة ؛ الدور الحاسم الذي يلعبه المعلم في تهيئة بيئة صفية تحفز التفاعل الاجتماعي بين 
الأقران العاديين وغير العاديين» حيث تعمل أساليب التدخل المناسبة على زيادة مستوى 
التفاعل الاجتماعي لدى العديد من الأطفال الذين قد لا ينزعون بطبعهم للتفاعل مع 
الغير. 

وفيما يتعلق بالتغيرات الإيجابية التي يحدثها الدمج على أداء الأطفال المدمجين من 
ذوي الإعاقات البسيطة؛ أكدت دراسة الخشرمي اتسدمطعهط411 11١]ء‏ التي قارنت تأثير 
بيئتي المدرسة العادية ومدارس التربية الخاصة في مدينة الرياض ؛ عددا من المهارات 
الخاصة بالأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الملتحقين في تينك الجهتين»: كما أكدت التأثير 
الفعال للدمج في المدارس العادية في تحسين مستوى المهارات الاجتماعية واللغوية ومفهوم 
الذات للأطفال الذين تم ديجهم لمدة تتراوح ما بين سنة وثلاث سنوات. 

وتتفق دراسة فريمان و ألكن تنطاه نه سددوه: [؟, ص؛١]‏ مع نتائج الدراسة 
السابقة فيما يتعلق بتأثير الدمج على أداء الأطفال المديجين؛ حيث أشارت هذه الدراسة 
إلى فعالية بيئة التعليم في تحسين مستوى التحصيل الأكاديمي والسلوك الاجتماعي 
للأطفال المدمجين مقارنة مع أولئنك الملتحقين في مدارس للتربية الخاصة في الولايات 
المتحدة. كما أوضحت نتائج هذه الدراسة أهمية استخدام طرق تعليم وأدوات تعليمية 
مناسبة ومتخصصة بالاحتياجات الخاصة كاستخدام الخطط التربوية الفردية كمناهج 
لبعض الأطفال ؛ وذلك لزيادة فعالية التعلم في بيئة الدمج. 
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ولا يعني وجود الأطفال بالمدرسة العادية حتمية إلحاقهم بالفصول العادية؛ فقد 
تتباين البدائل التربوية داخل المدرسة حسب حاجة الطفل ومستوى الخدمات التي 
تقتضيها إعاقته ومدى توافرها في الفصول العادية. وقد أكدت نتائج الدراسة التي أجراها 
كافلارو وآخرون /ه ‏ ,0ةا!:2© 71 ]١‏ في كاليفورنيا تباين البدائل التربوية للأطفال 
المديجين حسب نوع الإعاقة وعمر الطفل» فبعض الأطفال يحظى بفرصة الالتحاق في 
فصول عادية طوال اليوم الدراسي» بينما يلتحق أطفال آخرون لفترات قصيرة» وقد لا 
يتمكن العديد من الأطفال» خاصة ذوي الإعاقات الشديدة » من الالتحاق بفصول 
عادية على الإطلاق. 

كما أن فرص الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة البسيطة للنجاح تتزايد في البيئة 
المهيئة والملائمة لاحتياجاتهم وإمكاناتهم: فكلما قلت التحديات والعقبات التي تواجه 
الطفل تحسنت فرصهء ونشي رإلى أن التحديات قد تكون مادية وقد تكون بشرية. 

وقد أكد الموسى 171 في دراسته الخاصة بالدمج أهمية توفير كافة المستلزمات 
البشرية والمادية في المدرسة العادية قبل الشروع في عملية الدمج. 

ونشير إلى أن آراء العديد من المختصين والعاملين في ميدان التربية الخاصة قد 
أجمعت على أهمية التغلب على كافة المعوقات قبل وأثناء الدمج من خلال تكوين فريق 
عمل متكامل تشترك فيه كافة الأطراف ذات العلاقة, ويتحمل فيه الجميع مسؤولية 
الطفل ذي الاحتياجات الخاصة. 

وفي ضوء ما سبق عرضه من نتائج لدراسات اهتمت بالدمج وما يرتبط به من. 
قضايا يتضح أن الدمج يتضمن العديد من المهام والأدوار والخطوات التي ينبغي الاهتمام 
بها والإعداد المسبق لبا والتأكد من تطبيقها أثناء تنفيذه » حيث إن التصدي لتلك الأمور 
قد يجعل مهمة العاملين على برامج الدمج أكثر سهولة وتنظيما. ونظرا لعدم توافر دراسة 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... .م 
تفصيلية لبرامج الدمج القائمة في المملكة العربية السعودية؛ بالرغم من أهمية تلك 
البيانات» فقد أعدت هذه الدراسة لتقديم معلومات مفصلة وشاملة لما تم تنفيذه؛ وبالتالي 
تكون مكملة و مساندة للجهود القائمة في خدمة ذوي الاحتياجات الخاصة. 


المنهج والإجراءات 

مجتمع وعينة الدراسة 

شمل مجتمع الدراسة جميع مدارس البنين والبنات الحكومية والأهلية في المملكة 
العربية السعودية التي تطبق برامج الدمج للطلبة والطالبات من ذوي الاحتياجات 
الخاصة » و تخضع لإشراف الأمانة العامة للتربية الخاصة في كل من وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البنات. وقد بلغ عدد المدارس التي استجابت لاست 'رة الدراسة ١59‏ 
مدرسة؛ منها 177 مدرسة للبنين و8١‏ مدرسة للإناث؛ أربع مدارس من تلك الخاصة 
بالإناث تمثل المدارس الأهلية للبنات التي تطبق الدمج من أصل ٠١‏ مدارس أرسلت لبا 
الاستمارة ولم يستجب إلا ذلك العدد. 

وقد بلغ العدد الإجمالي لبرامج الدمج المطبقة لعام ١57١ه‏ في جميع المدارس 
5 برناجا للدمج في مدارس البنين و48 برناجا للدمج في مدارس الإناث. إلا أن هذا 


العدد لا يمثل العدد الفعلي للمدارس حيث يمكن تطبيق أكثر من برنامج في نفس المدرسة. 


جدول رقم ١‏ . أعداد المدارس التي تطبق الدمج في السعودية حسب الجهة التعليمية. 


نوع المدرسة العكرار النسبة 
مدارس البنين عن 1م 
مدارس البنات إن /ا/ 
امجموع ا 70 


* عدد الحالات التي لم تستجب لبذا المتغير ؟ . 
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جدول رقم ”. أعداد المدارس التي تطبق الدمج في السعودية حسب ملكية المدرسة. 


ملكية المدرسة التكرار النسبة 
حكومة يل 4خ 
أهلية 0 1 
المجموع 0 ام 


* عدد الحالات التي لم تستجب لبذا المتغير” . 


إجراءات الدراسة 

-١‏ أعدت استمارة خاصة بالجهات التي تطبق الدمج تضمنت فقراتها تساؤلات 
حول متطلبات الدراسة التي تم تحديدها في أسئلتها. 

؟- تم عرض الاستمارة على 5 محكمين في قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود. 

٠"‏ - بعد استعادة الاستبيانات المحكمة عملت الباحثة على إجراء التعديلات المقترحة 
من ا محكمين وإخراج الاستمارة بصورتها النهائية. 

:- أرسلت نسخ من الاستمارة للأمانة العامة للتربية الخاصة في كل من وزارة 
المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات ؛ ليتم تحويلها لكافة المدارس في المملكة العربية 
السعودية التي تطبق الدمج وتشرف عليها هاتان الجهتان. 

- سلمت الباحثة عدداً من الاستمارات بنفسها للمدارس الأهلية التي تطبق 
الدمج في مدينة الرياض وتشرف عليها الرئاسة العامة لتعليم البنات. 

- بعد جمع الاستبيانات والذي استغرق 8 شهور: كان معظمها عبر البريد 
والبعض الآخر عبر الأشخاص» قامت الباحثة بحصر الملائم منها واستبعاد المكرر. 

لا- أجرت الباحثة عمليات التفريغ للمعلومات واستخراج نتائج الدراسة الحالية 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... لام 
أداة الدراسة 
استخدمت الباحثة في هذه الدراسة استمارة أعدتها لجمع المعلومات؛: حيث 
شملت أسئلة مباشرة وبيانات أولية تهدف إلى جمع معلومات عن تجارب الدمج القائمة 
في المملكة العربية السعودية. وقد عرضت الباحثة الاستمارة على ١‏ محكمين من قسم 
التربية الخاصة بيجامعة المللك سعود للتأكد من صدق البيانات والأسئلة التي وردت بها 
لتحقيق ما وضعت لأجله. وقد أرسلت الاستمارة بعد إجراء التعديلات المقترحة من 
المحكمين إلى المشرف العام على التعليم الخاص في وزارة المعارف؛ والأمين العام للتربية 
الخاصة في إدارة تعليم البنات والمدارس الأهلية التي تطبق الدمج مع خطاب يوضح أهمية 
تعبئة الاستمارة بشكل متكامل من مشرفي الدمج ومعلمي التربية الخاصة الذين يعملون في 
المدارس المطبقة لبرامج الدمج ويتابعون ويطلعون بشكل دائم على تفاصيل تلك البرامج. 
نتائج الدراسة 
هدفت الدراسة الحالية إلى استطلاع برامج الدمج في المملكة العربية السعودية 
وذلك لتقديم العديد من التحليلات والإجابات للأسئلة التي دارت حولبا الدراسة. وقد 
توصلت هذه الدراسة إلى نتائج مهمة وعملية لعبت دورا مهما في برامج الدمج المطبقة» 
وسيتم تفصيل هذه النتائج على ضوء الأسئلة التي أعدت مسبقا على النحو التالي: 


السؤال الأول : ما مدى انتشار برامج الدمج في مختلف مناطق ومدن المملكة العربيية 
السعودية؟ 

بالنظر إلى النتائج في الجدول رقم 7 يتضح أن انتشارا متزايدا لبرامج الدمج في 
المملكة العربية السعودية شمل العديد من المناطق الإدارية والي تشكل ثلاث عشرة مدينة 
من مدن المملكة . إلا أن برامج الدمج» كما يبدوء تتمركز في منطقة الرياض " عاصمة 
المملكة' حيث بلغت نسبة المدارس التي تطبق الدمج فيها 774 من عدد المدارس الكلي 
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تليها في الانتشار المنطقة الشرقية ١8."‏ / ثم منطقة مكة المكرمة ١7.5‏ / ثم منطقة عسير 
9 وحائل 7.١‏ 4/: ويبدو أن نصيب بقية المناطق الإدارية من الدمج يتضاءل كلما 
ابتعدت عن العاصمة؛ إِذ إن منطقة الجوف كانت الأقل حظا مقارنة مع بقية المناطق حيث 
بلغ معدل الدمج بها ١,8‏ /. كما أن بيانات الدراسة لم تشر إلى وجود تطبيق لبرامج 
الدمج في منطقة الحدود الشمالية وبالتالي تم استثناؤها من هذا الجدول. 


جدول رقم ". أعداد مدارس التعليم التي تطبق الدمج في السعودية حسب المنطقة الإدارية. 


المنطقة العكرار النسبة 
الرياض 5 1خ 

الشرقية لضن ارام 
مكة المكرمة ١؟‏ 21 
عسير 16 م2 
حائل ١‏ لكيه 
القصيم 4م 2 
تبوك 4 /ا 72 
جازان 7 15١‏ 
المدينة المنورة 1 1 
الباحة ك و4 
نجران 03 "72 
الجوف ٠‏ 4م 
المجموع 58 20 


وبانتقالنا إلى المناطق الرئيسية في المملكة والتي عددها د مناطق فإن الجدول رقم 
التعليم العام؛ كما يلفت الانتباه إلى تساوي كل من المنطقة الشرقية والمنطقة الجنوبية في 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 8م 


جدول رقم ؛ . أعداد مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج حسب المنطقة الرئيسة. 


المنطقة العكرار النسبة 
الوسطى لاه نايف 
الشرقية ١‏ 214 
الجنوبية ا 214 
الغربية يف 15م 
الشمالية 7 215 
المجموع 5 2 


ويوضح الجدول رقم © التسلسل التاريخي لعملية الدمج في المملكة العربية 
السعوديةء حيث يشير هذا الجدول إلى أن البدايات قد كانت منذ فترة لا تزيد على العشر 
سنوات ٠‏ إذ إن الدمج قد بدأ عام ١٠5١هء‏ وقد كان في عدد محدود من المدارس 
الحكومية والخاصة لا تزيد عن مدرسة أو مدرستين. ويبدو أن تطبيق الدمج قد أخذ 
ينتعش خلال العام 414١هء‏ أي قبل ما يقارب 4 سنوات من وقت الدراسة: حيث 
تزايد عدد المدارس التي بدأت تطبق الدمج وبشكل كبير في المدارس الحكومية وفي نجد 
توقف عمليات تأسيس برامج دمجج جديدة في المدارس الأهلية . 


جدول رقم ه. توزيع المدارس حسب بداية تطبيق الدمج وحسب ملكية المدارس . 


تاريخ التأسيس حكومي خاص امجموع 
ل ١ 1 ١‏ 
١ ١ 1١‏ ؟ 
ل 0 2 0 
لحلل 0 0 1 
١ 1/‏ 48 3 4 


>23 -- 535 ١114 
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تابع جدول رقم ه. 
تاريخ التأسيس حكومي خاص المجموع 
لل 14 -- 1 
قل 5 3 3 
المجموع قل 4 0 


* عدد الحالات التي لم تستجب لبذا المتغير 8؟ . 


ويتفحص الجدول رقم " نجد أن مدارس البنات كانت في بدايات تطبيق الدمج 
متقدمة على مدارس البئين » وإن كان تقدمها محدودا بدرجة واضحة؛ء ولكن يتفق هذا 
الجدول مع النتيجة السابقة في الجدول السابق من أن نقطة التحول في مصير الدمج في 
المملكة العربية السعودية قد كانت خلال العام 514١ه.‏ عموما يلاحظ أن مدارس البنين 
تعد في المقدمة في تطبيق الدمج على عدد أكبر من المدارس منذ ذلك الوقت وحتى وقت 
إعداد هذه الدراسة. 


جدول رقم 5. توزيع المدارس حسب بداية تطبيق الدمج وحسب الجهة التعليمية . 


تاريخ التأسيس بين بنات امجموع 
١ 1‏ 1 1 

0 ١ ١ ين‎ 

0 م‎ 0 114 
١ ١ 0 لحل‎ 

ككل 0 0 0 
يلل ل 1 4 
لل 7 : 14 
قل بن 1 34 
الجموع 7 ” ١‏ 


* عدد الحالات التي لم تستجب لمذا المتغيرر 78 . 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ١1م‏ 
السؤال الثاني : ما هي أنواع الاحتياجات الخاصة التي تم دمجها في مدارس التعليم العام 
؟ وأي فئة من الفئات الخاصة تمتعت بفرص دمج أكبر ؟ 
فيما يتعلق بهذا السؤال فإن الجدول رقم ؛ يشير إلى أن معظم الإعاقات قد تم 
التعامل معها من خلال الدمج , إلا أن بعض ذوي الاحتياجات الخاصة قد نال نصيبا 
أكبر من الدمج كفئة الإعاقة العقلية والتي بلغت نسبة الدمج لبا 47.7 من مجموع 
الأطفال المدجين» تليها فئة صعويات التعلم 7.5 / ثم الإعاقة السمعية ١١.9‏ 2 ... إل . 
ويبدو من بيانات الجدول أن فئة اضطراب التوحد قد كانت الأقل حظا بين بقية 
الإعاقات في تطبيق الدمج. 


جدول رقم 7,. توزيع الأطفال المدمجين حسب نوع الاحتياجات الخاصة. 


طبيعة الإعاقة عدد الأطفال/الطلاب النسبة 
إعاقة عقلية لل لكحهم 
صعويات تعلم حل 21 
إعاقة سمعية 1 211 
اضطرابات نطق وكلام 1 7 
إعاقة بصرية 3 11 
ضعف سمع لين /ا1/ 
ضعف بصر لض لل 
اضطرابات سلوكية يفا 11 
إعاقة حركية نف 2 
توحد لل 1/١‏ 
المجموع هدك 1 


*؟ عدد الأطفال/ الطلاب ينقص هنا عن العدد الإجمالي الموضح بالجدول رقم 8 يسبب نقص المعلومات في 
الإجابة على هذا السؤال. 


41 سحر بلت أحمد الخشرمي 
السؤال الثالث : ما معدل أعمار الأطفال المدمجين ؟ وفي أي المراحل الدراسية تم دمجهم؟ 

أظهرت النتائج بخصوص هذا السؤال معدلات عمرية متقارية للأطفال المدمجين مع 
أعمار الأطفال العاديين في مدارس التعليم العام حيث تراوحت الأعمار ما بين ١7-8‏ 
سنة بدءا من مرحلة الروضة والتمهيدي وحتى مرحلة الثانوية . إذ يشير الجدول رقم / 
إلى أن معدل عمر الأطفال المدجين ما قبل المدرسة قد بلغ (8) سنوات و )٠١(‏ سئوات ف 
المرحلة الابتدائية و )١5(‏ سنة في المرحلة المتوسطة و )١7(‏ سنة في المرحلة الثانوية » وهو 
مايدل على التقارب والانسجام من الناحية العمرية بين الطلبة العاديين وغير العاديين في 
المدارس التي تطبق الدمج . 

أما بالنسبة للمراحل الدراسية التي تم تطبيق الدمج بها فمن الواضح أيضا من خلال 
هذا الجدول توظيف الدمج في كافة المراحل التعليمية » إلا أن مرحلة الابتدائي تليها مرحلة 
ما قبل المدرسة قد سجلتا أعلى معدل لدمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة حيث بلغ 
عدد الطلبة في المرحلة الابتدائية 7801 وفي المرحلة ما قبل المدرسة 05١‏ طفلا . 


جدول رقم 8. معدل أعمار الطلاب المدمجين حسب المراحل التعليمية. 


المرحلة التعليمية عدد المدارس عدد الأطفال الطلاب معدل العمر 
روضة / هيدي عع لف 1 
ابتدائى 0 دك 6 
متوسط 7 11 1 
ثانوي اف 1 
المجموع 144* لان ديد 
* 


بعض المجمعات المدرسية تشمل أكثر من مرحلة.. ومن هنا جاء عدد المدارس في المراحل المختلفة أكثر من 
المجموع العام للعينة 174. 
** شملت الأرقام هنا الأطفال المدمجين في مرحلة رياض الأطفال إضافة إلى بعض الطلبة المعاقين عقليا المدمجين في 
الفصول الخاصة في المدارس الابتدائية العادية والذين يتلقون مناهج مبسطة موازية لمرحلة التمهيدي. 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... الم 

السؤال الرابع : كم عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة الذين يعملون في مسدارس 
التعليم العام؟ وما هي مؤهلاتهم ؟ 

بينت النتائج بهذا الخصوص تواجد العديد من العاملين في محال التربية الخاصة من 
معلمين وإخصائيين في المدارس العادية » حيث أشار الجدول رقم 4 إلى ما يصل إلى 
معلمي تربية خاصة يعملون في المدارس العادية» كما أن عددا لا بأس به من 
الإخصائيين (19) يعملون أيضا في مدارس التعليم العام . وقد تبدو هذه الأعداد كبيرة 
لمن ينظر لها بمعزل عن أعداد الأطفال المدجينء إلا أنها إذا ما قورنت بتلك الأخيرة 
ظهرت محدوديتها وضآلتها . 

وفيما يتعلق بالمستويات التعليمية لأولئك العاملين في المدارس العادية مسن 
المتخصصين في ميدان التربية الخاصة ٠‏ فالجدول رقم 4 أيضا يؤكد تفوق التعليم 
الجامعي ؛ حيث إن غالبية العاملين من حملة البكالوريوس . سواء كانوا معلسين أو 
إخصائيين 55 7# ٠‏ 88 # على التوالي . كما يوضح هذا الحدول ندرة المتخصصين 
العاملين في برامج الدمج من حملة الدراسات العليا. 


جدول رقم 5. توزيع العاملين في برامج الدمج حسب المستوى التعليمي. 


المستوى التعليمي المعلمون الإخصائيون 
تعليم عال خ1 12 

تعليم جامعي ه156 114 
تعليم ثانوي 1 211 
الجموع 1006 0غ 
العدد 74 5184 1 


يزودنا بها الجدول رقم ٠١‏ فإننا نجد أن نصف الأفراد ا لتخصصين العاملين في مدارس 


التعليم العام هم من السعوديين والنصف الآخر من غير السعوديين . وهو مايدل بشكل 
أو بآخر على استمرارية الحاجة إلى زيادة أعداد الخريجحين السعوديين المتخصصين في هذا 
المجال . 


جدول رقم .١٠١‏ توزيع العاملين في برامج الدمج حسب الجدسية. 


الجدسية المعلمون الإخصائيون المجموع 
سعوديون 01خ 24 4 
غير سعوديين 251 /ا/ ذ1 
المجموع 12 1١‏ غ1 
العدد 74 515 ام 


السؤال الخامس : ما هي البدائل التربوية المتاحة في المدارس العادية للأطفال الذين تم 
دجهم ؟ 

أظهرت نتائج الدراسة أن معظم البدائل التربوية المرتبطة بالتربية الخاصة والتي 
يفترض أن تتوافر ضمن مدارس التعليم العام الموجودة متاحة' في المملكة العربية 
السعودية لطلابها المدمجين » وبالأخص الطلاب الذكور ؛ حيث يوضح الجدول رقم ١١‏ 
استفادة الطلبة المدمجين في مدارس البنين والبنات في المملكة من الخدمات والبدائل المتنوعة 
المتوافرة في مدارسهم العادية بكافة أنواعها باستثناء برنامج الفصول العادية بلا خدمات 
حيث إن مدارس البنات لم تستفد أو توظف هذا البرنامج بعد . و يوضح هذا الجدول 
تقدم برنامج غرفة المصادر من حيث تواجده كنمط خدمة مساند للفصول العادية داخل 
مدارس البنين (77 ) برناتجاً ليها الفصول الخاصة (70) برناجاً» ثم الفصل العادي مع 
خدمات داخل الفصل(١3)‏ برناتجاء وتتدرج بقية البدائل إلى أن تصبح محدودةٌ جدا (؟) 
برنامج للفصل العادي بلا خدمات» أي الدمج الكلي . أما عن مدارس البئات فيبدو أن 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... عم 


برنامج غرفة المصادر قد تفوق أيضا على غيره من البدائل (5؟ ) برناجاء يليه الفصول 
الخاصة )٠١(‏ برامج. أما عن برنامج الفصل الخاص الذي يطبق فيه الدمج الحزئي مع 
الفصل العادي فإنه يتساوى مع برنامج الفصل العادي الذي يشمل تلقي خدمات داخل 
الفصل من حيث مدى الانتشار في مدارس البئات (5) برامج ؛ ويبدو من هذا التسلسل 
في البدائل التربوية لدى مدارس البنين والبنات في المملكة التوجه لدى القائمين على تلك 
البرامج نحو توظيف أقل البيئات تقييدا في تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتوفير 
بدائل متعددة تتناسب ونوع الاحتياجات الخاصة المدمجة , وهو ما ينسجم مع نتائج دراسة 


كافالارو وآخرين أه 4ه ,20ة[|ة39 [1 3ع ص ص ١87/6‏ -5ل9١].‏ 


جدول رقم .١١‏ البدائل التربوية المتوافرة للأطفال المدمجين في مدارس التعليم العام. 


البدائل هدارس بنين هدارس بنات امجموع النسبة 
فصول خاصة 70 ل مم / 
فصل عادي مع غرفة مصادر ف 14 ١م‏ ا / 
فصل خاص مع فصل عادي 117 0 لف 14١‏ 
فصل خاص مع خدمات داخل الفصل 7 0 34> 2# 
خدمات معلم جوال 4 1 6 / 
خدمات استشاري تربية خاصة 11 1 16 1,8 
فصل عادي بلا خدمات " حت 1 5 
المجموع لق 14 ا 1 


* قد يتكرر أكثر من نوع من البدائل التربوية داخل نفس المدرسة. 


45م سحر بنت أحمد الخشرمي 
السؤال السادس : كم عدد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المتوافرة في المدارس 
العادية؟ وما هي احتياجاتهم الخاصة؟ 

بالنظر إلى الجدول رقم ١١‏ يتضح التوجه لدى معظم المدارس لفصل الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة عن الأطفال العاديين: وبالأخص الإعاقة العقلية ؛ والتي تعشبر 
من الإعاقات الأقل تقبلا في الفصول العادية» وهو ما يتفق مع دراسة السرطاوي [8]: 
حيث نجد الفصول الخاصة تضم العدد الأكبر من الأطفال المدمجين )١181/(‏ وإن نسبة 
عالية من هؤلاء الأطفال )١17541(‏ هم من الأطفال المعاقين عقليا يليهم الطلبة الصم 
(5") ثم المضطربون كلاميا (76). 

كما يشير الجدول إلى أن العديد من الأطفال يلتحقون بالفصول العادية حيث 
يندمج الطفل مع بقية الأقران العاديين في نفس البيكة التعليمية » إلا أنه يتلقى خدمات 
مساندة في غرفة المصادر» و تشكل فئة صعوبات التعلم المجموعة الأكثر استفادة من هذا 
البديل التربوي ٠‏ كما يشكل الطلاب الذين يعانون من التوحد الفقة الأقل حظا 
بالاستفادة من هذا النمط . ويبدو أن الفصول العادية مع خدمات داخل الفصل كخدمات 
معلم التربية الخاصة المساعد أو المعلم المتجول أو المعلم الاستشاري أو حتى المعلم العادي 
قد كانت بديلا تربويا مهما للطلبة ذوي الإعاقة السمعية حيث يلتحق )3١0(‏ طالبا وطالبة 
في هذه الفصول؛ ويبدو من الجدول أن الأطفال المعاقين بصريا وحركيا لم تتح لهم فرص 
الالتحاق بمثل تلك الفصول ؛ أما الفصول العادية بلا خدمات» حيث البيئة التعليمية 
الأقل عزلا » فقد كانت مكانا مناسبا لمعظم الإعاقات البسيطة كاضطرابات النطق 
والكلام (5*) طفلا يليها الإعاقة البصرية وصعوبات التعلم (19) ؛ )١7(‏ على التوالي . 
من الواضح أن الأفراد ذوي الإعاقة السمعية الكلية لم يتم إدماجهم بعد في هذا البديل 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 17م 


جدول رقم ؟١.‏ توزيع الأطفال على البدائل التربوية حسب طبيعة إعاقاتهم. 
طبيعة الإعاقة فصل خاص فصل فصل عادي+ فصل عادي+ فصل عادي المجموع النسبة 


خاص+ زيارة غرفة ١‏ خدمات بدون 1 

زيارة لفصل هصادر داخل الفصل خدمات 

عادي العادي خاصة 
إعاقة سمعية يض 2 د 7 ل 5 اح لل 
ضعف سمع ١‏ شن " ٠‏ اين 7 4ه الا 
إعاقة بصرية .0 لخن 8١‏ 5 14 د لك 
ضعف بصر ى عت 1 3-5 14 لكل 
إعاقة عقلية لحان 7 337 ف 4 ١4‏ لاراغ 
اضطرابات سلوكية 5 ات 3 ؟. 1 لاا امه 
توحد .0 2 2 0 ١‏ اكه 
إعاقة حركية بن ١‏ 7 د 4 6 الا 
صعويات تعلم /اء و7 ينل نف ب ا فيضن 
اضطرابات نطق هلا 4 1 نض بض 515ل الارة 
وكلام 
الجموع 1844 إضين 104 الول شن لضا تنا 
النسبة 1 15 :1 10 ّ/ 106 


السؤال السابع: ما هي أشكال الدمج المستخدمة مع الطلبة المدمجين في مدارس التعليم العام؟ 
يشير الجدول رقم ١١‏ إلى أن الدمج الاجتماعي قد نال حيزاً أكبر من الدعم 
والمساندة في المدار س العادية » حيث يشترك الطفل ذو الاحتياجات الخاصة مع الأقران 
العاديين في الأنشطة الاجتماعية واللامنهجية . كما أشارت البيانات إلى أن (1755) طالبا 
وطالبة يتوافر لبم هذا النوع من الدمج » كما يوضح الجدول أن عدد الطلبة الذين 
يستفيدون من الدمجين الاجتماعي والتعليمي معا قد بلغ (1475) طالبا وطالبة ؛ حيث 


414 سحر بنت أحمد الخشرمي 

يشارك الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة الأطفال العاديين من خلال الدمج الكلي داخل 
الفصول العادية . وأما الطلبة الذين يشتركون جزئيا في الجانب التعليمي فقط فقد بلغ 
عددهم (510) طالبا وطالبة» أي ما يمثل 8/ من أعداد الطلبة المدمجين. 


جدول رقم .١‏ توزيع الأطفال المدمجين حسب نوع الدمج . 
توع الدمج/ طبيعة الإعاقة ١‏ دمج جزئي 2 دمج جزئي تعليهي ١‏ دمج كلي 


اجتماعي اجتماعي وتعليمي 
إعاقة سمعية يضف م 33 
ضعف سمع لضن 1 1 
إعاقة بصرية 15 54 03 
ضعف بصر :1 يف 1 
إعاقة عقلية ليل 5 1 
اضطرابات سلوكية ين 1 0 
توحد 0 2 0 
إعاقة حركية 0 1 
صعويات تعلم 4١ "١‏ كل 
اضطرابات نطق وكلام 10١‏ أض 1 
الجموع تقفنل لض 11 
النسبة )7#35١١(‏ :16 م1 2155 


ويتضح من هذا الجدول أيضا أن الطلبة المعاقين عقليا هم من أكثر الأطفال 
المستفيدين من الدمج الاجتماعي )١١10(‏ طالبا وطالبة» يليهم الطلبة المعاقون سمعيا 
(0) ثم الطلبة المضطربون كلاميا 225١1(‏ » أما الدمج التعليمي فيظهر أن الطلبة الذين 
يعانون من صعوبات التعلم هم أكثر المحظوظين في هذا الجانب (91) حيث تقل 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 353 .0 ام 


احتياجاتهم الخاصة ويعتبرون إلى حد ما عاديين. وفيما يخص الدمج الكلي (الاجتماعي 
والتعليمي) فيظهر أن الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم أيضا يتميزون في تقدمهم 

بقية الاحتياجات الخاصة في الاستفادة من هذا الجانئب ٠٠١8(‏ ): كما أن الطلبة 
الذين يعانون من اضطراب التوحد قد شكلوا الفئة الأقل استفادة من الدمج الكلي (؟) 
حيث نتزايد حاجاتهم الخاصة وبالتالي قد تحول دون استفادتهم من الخدمات المقدمة في 
هذا النوع من الدمج . ويبدو من هذه البيانات أن درجة الإعاقة تتفاعل عكسيا مع أشكال 
وأنوا اع الدمج المتاحة في المدارس العادية » فكلما تعددت الإعاقة أو زادت شدتها زادت 


الحاجة إلى بدائل تربوية متخصصة أكثر تقييدا. 


السؤال الثامن : ماهي التحضيرات والتعديلات التي أعدت في المدارس التي تطبق الدمج ؟ 
يتضح من خلال الجدول رقم ١5‏ أن الستركيز في عمليات الإعناد 
والتحضير(التهيئة المسبقة للدمج) في المدارس العادية التي تطبق الدمج والتي أجرت 
تحضيرات مسيقة قد كان منصبا على الجانب الخاص بالمستلزمات المكانية» أي توفير 
التعديلات البنائية والمادية والأجهزة والأدوات الخاصة بالأطفال الذين يحتاجونهاء حيث 
بلغت نسبة أعداد المدارس التي اهتمت بهذا الجانب 7١‏ # من مجموع المدارس . ويأتي في 
المرتبة الثانية الاهتمام بعملية التوعية والتثقيف السابقة لعملية الدمج حيث بلغت نسبة 
المدارس التي اهتمت بهذا الجانب 207 . أما نسبة المدارس التي اهتمت بالمستلزمات 
البشرية والمرتبطة بتوفير معلمي تربية خاصة ومختصين من الخدمات المساندة فهي تتجاوز 
5 :؛ وهي متواضعة رغم أهمية هذا الجانب كما أشارت دراسة الموسى[7١]2‏ 
ونلاحظ خلال الجدول رقم :١5‏ عند المقارنة بين مدارس البنين والبنات في نفس إلنقاط 
السابقة» أن مدارس البئين قد أولت اهتماما أكبر بالمستلزمات المكانية وعمليات التوعية 


86١‏ سحر بنت أحمد الشرمي 

تفوق تلك التي جرت في مدارس البنات » بينما نجد مدارس البنات قد اهتمت أكثر بتوفير 
المستلزمات البشرية؛: كما نلاحظ أن كلما الجهتين قد اهتمت إلى حد كبير بالمستلزمات 
المكانية مع أنها لا تعد أكثر أهمية من الجانبين الآخرين:؛ وبالأخص عملية التوعية 
والتثقيف» وعموما تعتبر النقاط الثلاث الخاصة بهذا الجدول عمليات تحضيرية تعد عادة 
قبل تطبيق الدمج . ومما يجدر ذكره أن أغلب المدارس التي تطبق الدمج لم تجر أي نوع من 
أنواع التحضير للدمج. 


جدول رقم .١4‏ نسبة المدارس التي تمت بما التهيئة المسبقة لعملية الدمج حسب الجهة التعليمية ” 


أنواع التهيئة مدارس البنين هدارس البنات المجموع 
التوعية والتثقيف لاه / 6" / 0م 
المستلزمات المكانية 723 م 231 
المستلزمات البشرية 125 ع1 م1 


* وعليه فإن النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة؛ تم استخلاصها من خلال المدارس التي 
حدثت بها التهيئة في جانب معين من أنواع التهيئة مقارنة بتلك المدارس التي لم تحدث بها التهيئة. 

أما عن حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج في مدارس البنين فالجدول 
رقم ١5‏ يفصل تلك المساهمات حيث يتضح أن توفير وسائل وأدوات وطرق تدريس 
خاصة كانت البم الأكبر لتلك المدارس . إذ إن نسبة المدارس التي أضافت وسائل تعليمية 
كانت 10.0/ وطرق تدريس 7.؟27: ويشير الجدول إلى أن المدارس التي تم الحذف من 
مناهجها لصالح الأطفال المدجين شكلت 7١5‏ مدارسء كما أن عمليات التعديل في 
المدارس المطبقة للدمج تركزت في مدارس البنين على التعديلات الصفية, أي موقع 
وتنظيم الفصول ./27١.7‏ ثم تعديل البناء المدرسي 2757.5 ثم التعديل في طرق التدريس 
7. أما المدارس التي قامت بعمليات استبدال تام لمناهجها فقد بلغت 2١1.7‏ من 
المدارس يليها عملية استبدال طرق التدريس 8.5/. ويثير الاهتمام في الجدول رقم ١5‏ أن 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... قم 


معظم مدارس الدمج لم تجر أي تغييرات على الإطلاق في العناصر السابقة » حيث إن 
5 من المدارس لم تغير المناهج , و458.8 لم تغير البناء الملدرسي» و451.7 لم تغير 
البيئة الصفيةء و757.7 لم تغير الوسائل التعليمية؛ كماأن 7./ا5/ لم تغير طرق 
التدريسء مما يدل على أن معظم التعديلات في مدارس البدين التي تطيق الدمج قد 
تركزت على إضافات رئيسة في الوسائل والأدوات وتعديلات بسيطة أو معدومة في بقية 


الجوانب الأخرى. 


جدول رقم 6. تسب حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدعج بمدارس البنين . 
أضيف إليه حذف منه عدل عليه استبدل ل يتغير المجموع 


المنهج الدراسي 11 7 1 يكل 1,04" 1خ 
البناء المدرسي كبا لحل كس لا 14م 1/60 
البيئة الصغية هرة١‏ -_- يكين لا ا 11 
الوسائل التعليمية ‏ 0 00 1 اين فق للم 
طرق التدريس ححض -_- يكلف 46 نس غ1 


ويوضح الجدول رقم ١١‏ نسب التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج في مدارس 
البنات » ويتفق هذا الجدول مع الجدول السابق في تركيز مدارس البئات أيضا على إضافة 
أدوات ووسائل تعليمية » حيث بلغت نسبة المدارس التي أضافت وسائل 1.4١0؛‏ يليها 
الاهتمام بإضافة طرق تدريس خاصة 70.4 / أما عن التعديلات المرتبطة بالحذف فقد 
انصبت فقط على المنهج حيث إن /1.١‏ من المدارس حذفت المناهج العادية المستخدمة 
واستبدلتها بمناهج خاصة للأطفال المدجين, ويلاحظ أن أكثر الموضوعات المعدلة في 
مدارس البنات التي تطبق الدمج تركزت على تعديل البيئة الصفية 777.7 يليها طرق التدريس 
مخلل أما عملية الاسستبدال فلم تحدث في مدارس البنات إلا في جانبي البيئة الصفية 


حيث تم استخدام فصول خاصة لدى 7١١.1‏ كما استبدلت طرق التدريس والتي يبدو 
أنها كانت لا تتناسب مع الأطفال المدجين في 7.7/ من المدارس» ومن خلال هذا الجدول 
تتأكد نتيجة الجدول السابق؛ وهي محدودية التعديلات التي أجرتها المدارس العادية والتتي 
تطبق الدمج إذ إنها لم تتجاوز الوسائل التعليمية وطرق التدريس» أما بقية العناصر 
والتي تعد مهمة لإنجاح الدمج فلم يطرأ عليها تغيير في معظم المدارس التي تطبق الدمج. 
وهوما لا يتفق ونتائج دراسة فريمان وألكن #اطلة يه مقصءه5 [؟. ص ص ]10-١5‏ 
والتي تؤكد ضرورة الاهتمام بإجراء التعديلات المناسبة لتسهيل عملية الدمج . 


جدول رقم .١5‏ نسب حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج بمدارس البنات. 
أضيف إلبه حذف منه عدل عليه استبدل - لم يتغير المجموع 


المنهج الدراسي *.١‏ ءالا 14 2 ,71 م1 
البناء المدرسي م1 د ليل 5 ”7ق خم 
البيئة الصفية ين ٍ- خرف ١1‏ ل 1 
الوسائل التعليمية 013 -ِ_- ين 5 145 1 
طرق التدريس 0ك -_- 146 كن 014 1خ 


السؤال التاسع : من هم الأشخاص الأكثر إسهاما في تسهيل ومساندة برامج الدمج؟ 
وللإجابة على هذا السؤال فقد استطلعت آراء المشرفين على برامج التربية الخاصة 
في مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج من خلال معايشتهم للتجربة بتقدير درجة 
الإسهام ب ه نقاط حيث إن الدرجة الكلية هي درجات» وقد أجمعت النتائج والتي 
ظهرت في الجدول رقم ١9‏ على أن معلمي التربية الخاصة ومديري المدارس هم أكثر 
الأشخاص إسهاما ودعما ليرامج الدمج في كل من مدارس البنين والبنات: حيث كانت 
درجة إسهام معلم التربية الخاصة تصل إلى 5,4 * في مدارس البنين » و7717 / في 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 5 7م 
مدارس البنات » أما مديرو المدارس فقد كانت نسبة إسهامهم 27.37 في مدارس البنين» 
و 070” / في مدارس البنات ٠»‏ وهوما يشير إلى تميزهم حتى على معلمي التربية الخاصة في 
مدارس البنات» وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كوك ورفاقه ام © ,0001 [0 » ص 
0" في الدور الفعال الذي يلعبه مديرو المدارس ومعلمو التربية الخاصة في مساندة برامج 
الدمج. إلا أن النتائج تختلف نوعاً ما بين مدارس البشين والبنات فيما يخص بقية 
المساهمين ؛ حيث تتميز مساهمة الأسرة في مدارس البنين عن مساهمتها في مدارس 
البنات . ويلاحظ أن تأثير مساهمة المعلم العادي في دعم برامج الدمج قد كان محدودا في 
هذه الدراسة» حيث تقاريت النتائج بين مدارس البنين والبنات 77.154 و 77,08 على 
التوالي. ويبدو أن الإخصائيين المساعدين: وإن كان دورهم محدوداً في المدارس التي تطبق 
الدمج بشكل عام إلا أنه كان أفضل في مدارس البنين ‏ 7.54 # + ومن الملاحظ أيضاً في 


جدول رقم .١7‏ درجة إسهام الأشخاص ذوي العلاقة في إنجاح الدمج حسب الجهة التعليمية “ 


الأشخاص مدارس البئين مدارس الببات 
المعلم العادي 53 04> 
معلم التربية الخاصة كن يفضنا 
الأسرة كن للك 
الإدارة المدرسية أشي وعم 
الإخصائيون المساندون "> ما 
الأطفال العاديون اح ارفس 
الأطفال المعاقون ف حل 


* تم احتساب الدرجة من خلال مقياس من خمس نقاط على النحو التالي: إسهام أساسي (4)» 
إسهام جيد (7)» إسهام متواضع (؟)» إسهام ضعيف (1): بلا إسهام (20). 


41م سحر بنت أحمد الخشرمي 

هذا الجدول أن الأطفال المعاقين قد كان إسهامهم في مجاح الدمج أفضل لدى البنين من 
إسهام الأطفال العاديين » والعكس تماما حدث ف مدارس البنات» حيث يلعب الأطفال 
العاديون دورا أفضل في الدمسج . وقد يعود ذلك إلى اختلاف أنواع الإعاقات المدجة أو 
الاتجاهات القائمة على ضوء عمليات التهيئة المسبقة. 


السؤال العاشر: ما مدى نجاح برامج الدمج التي تم تطبيقهاء وما هي عورامل 
النجاح المؤثرة؟ 

يؤكد الجدول رقم ١8‏ نجاح الدمج في معظم المدارس التي تطبقه في المملكة 
العربية السعودية فبلغت نسبته 284 حيث بلغت نسبة الإخفاق وعدم النجاح 2١1‏ فقط 
تمايدل على ملاءمة الدمج كبديل تربوي للأطفال المعاقين » أما عن نسب النجاح 
والإخفاق بين مدارس البدين والبنات» فمن الواضح أن مدارس البدين تتفوق على 
مدارس البتات من حيث تحقيق نسب نجاح عالية تصل إلى »21١‏ ويبدو أن برامج الدمج 
لدى البنات » وإن حققت قدرا من النجاح تقارب التصف تقريبا إلا أنها تميل إلى الإخفاق 


في 207 من المدارس » وهو ما يدل على وجود معوقات عديدة تواجه تلك المدارس . 


جدول رقم .١‏ مقارنة نسبة النجاح والإخفاق لبرامج الدمج من وجهة نظر القائمين عليها حسب الجهة 


التعليمية . 
النجاح/ الإخفاق هدارس البنين هدارس البنات المجموع 
النجاح 25 114 244 
الإخفاق 10 20١‏ 11خ 


7/١٠ ٠٠ /٠٠٠ الجموع‎ 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ةم 


أما عن عوامل النجاح التي ساهمت في نجاح المدارس التي شاركت في هذه 
الدراسة والتي جاءت من وجهة نظر القائمين على الدمج في بعض المدارس المشاركة فإن 
الجدول رقم ١5‏ يوضح تلك العوامل. 

ويبدو من نتائج هذا الجدول أن *7١‏ من المدارس تعتبر أسباب النجاح هي إتاحة 
فرص التفاعل بين الأطفال المعاقين والأقران العاديين يتبعها التعاون بين العاملين في 
المدرسة 719 ثم يليها التحسن والتغير الحاصل لدى الأطفال المعاقين في بيئة الإدماج 
و" فالتغير في الاتجاهات لدى مجتمع المدرسة نحو الأطفال المعاقين /2. ويتساوى دور 
الإدارة المدرسية في نجاح الدمج مع الدور الذي تلعبه درجة الإعاقة البسيطة 5/: كما 
يتساوى دور معلمي التربية الخاصة مع المساهمات القائمة على مراعاة الفروق الفردية 
لدى الأطفال المعاقين 7/ والذي يفترض أن يقوم به المعلمون العاديون. 

ويلاحظ من خلال نفس الجدول رقم ١9‏ أن هنالك فروقا في عوامل النجاح بين 
مدارس البنين والبنات ‏ قفي حين تعد إتاحة الفرص للتفاعل بين الأقران العاديين وغير 
العاديين عاملا مهما لنجاح الدمج لدى مدارس البنين» تعتبر نفس النقطة من العوامل 
ذات التأثير النمحدود جدا لدى مدارس البنات » أما عن التحسن في أداء الأطفال فيبدو أن 
هنالك اتفاقا بين الطرفين مدارس البنين والبنات على أهمية هذا الجانب في نجاح الدمج إذ 
كان يعتبر الأكثر أهمية لدى مدارس البنات؛ وهو ما أكدته دراسة الخشرمي سدعطكة!41 
11 ص ص 170-775]. كما أن التعاون بين العاملين في المدارس العادية قد سجل 
درجة مناسبة من الأهمية لدى مدارس البنين 4/ في حين لم يلق أي اهتمام لدى المدارس 
التي أجابت على السؤال من مدارس البنات » ويتضح من الجدول أن من عوامل نجاح 
الدمج لدى مدارس البنات هو درجة الإعاقة البسيطة في حين يتلاشى دور التعاون بين 
العاملين و الإدارة ودور الاتجاهات نحو المعاقين ومراعاة الفروق الفردية كعوامل تساهم 
في نجاح الدمج» مع أن تلك المتغيرات تعد جوهرية ومهمة لنجاحه. وتتفق النتائج بشكل 


عام في الجوانب السابقة مع دراسة السرطاوي وزملائه [23 ص ٠"]ودراسة‏ عيدالجبار 


ومسعود 1لا, ص .]١‏ 


جدول رقم 14. عوامل نجاح الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية * 


عوامل نجاح الدمج مدارس البنين هدارس البنات المجموع 
إتاحة الفرصة للأطفال للتفاعل مع أقرانهم 25 :12 ١1م‏ 
تحسن أداء الأطفال +2 :21 م 
التعاون بين العاملين في المدرسة 2 2 21 
تغيير الانجاهات نحو الأطفال م2 2 14 
دور الإدارة 25 تح 11 
درجة الإعاقة البسيطة 4 11 #1 
معلمو التربية الخاصة 0 م 1 
مراعاة الفروق الفردية ىم -- م 


نجاح الدمجء مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه العوامل. 

السؤال الحادي عشر: ما هي المعوقات التي تواجه تطبيق برامج الدمج الخحالية في المملكة 
العربية السعودية ؟ 

تشير النتائج في الجدول رقم ١‏ إلى محدودية المدارس التي استجابت لهذا 
السؤال؛ وإن كان هنالك مدارس سبق وأن ذكرت أن الدمج لم يكن ناجحا تماما لديهاء 
على أية حال فإن آراء القائمين على برامج الدمج الذيمن استجابوا لبذا السؤال تشير إلى 
أن أكثر المعوقات التي تواجه الدمج تعود إلى الاتجاهات السلبية نحو الأفراد المعاقين 5 / 
يليها نقص الخبرة والمعرفة بالإعاقة 7/. وتنال نفس الأهمية من حيث اعتبارها معوقات 
عدم توافر المعلم المتخصص وتعدد الإعاقات وشدتها » وعدم التهيئة المسبقة للدمج 04 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 56 لام 
كما أن عدم تعاون الأسرة وعدم توافر تسهيلات بنائية والتشخيص الخاطئ قد نالوا أيضاً 
درجة موحدة /١‏ من حيث موقعهم من تلك المعوقات . 
وبمقارنة مدارس البنين والبنات يتضح أن أهم المعوقات التي اتفقت عليها مدارس 
البنين والبنات هي الاتجاهات السلبية حيث حصلت على نفس الدرجة لدى الطرفين 7/5 
إلا أن عدم توافر المعلم اللتخصص و نقص الخبرة والمعرفة كانتا أكثر المعوقات التي تواجه 
الدمج من حيث الأهمية بالنسبة لمدارس البنات» إذ حصلا على نسبة 7١١‏ ولا# على 
التوالي ولم تكن نفس النقاط بذات الأهمية لدى مدارس البنين 7 /. 
أما مدارس البنين فقد أشارت إلى أن عدم التهيئة المسبقة قد كان إحدى العقبات» 
حيث لم يتم تحضير بعض المدارس لبرامج الدمج ”7 إضافة إلى أن تعدد الإعاقات لدى 
الطلبة المدمجين 7: شكل أيضا عائقاً أمام الدمج.وتتفق النشائج هنا مع ما جاء في دراسة 
زكريا[:: ص ص 178-58 ودراسة السرطاوي [9: ص !١5‏ واللتين تؤكدان أهمية 
التخطيط والإعداد المسبق للدمج قبل الشروع في تطبيقه. 


جدول رقم .٠١‏ معوقات نجاح برامج الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية * 


معوقات تجاح الدمج مدارس اللبنين هدارس البنات الجموع 
الاتجاهات السلبية #2 ً# 17 
نقص الخبرة والمعرفة 1 يذ م 
عدم توافر المعلم المتخصص 00 21 1 
تعدد إعاقات الأطفال 1١‏ 1 1 
عدم التهيئة المسبقة 1 دم 1 
عدم تعاون الأسرة ُُ 15 4 
عدم توافر فصول وتسهيلات بنائية 1 - 4١‏ 
التشخيص الخاطئ 1 12 1١‏ 


م النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة؛ تم استخلاصها من خلال تحديد عدد المدارس التي ذكرت 
معوقات الدمجء مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه المعوقات. 


34 سحر بنت أحمد الخشرمي 
السؤال الثانئ عشر : ما هي الاقتراحات لتحسين فرص نجاح الدمج من وجهسة نظسر 
معلمي التربية الخاصة في برامج الدمج في المدارس العادية ؟ 

يشير الجدول رقم ١؟‏ إلى أن من أهم المقترحات لدى مدارس التعليم العام للبنين 
والبنات التي تطبق الدمج هو توفير أجهزة ووسائل تعليمية وترفيهية تدعم الدمج 2١١‏ ؛ 
ويعتبر زيادة وتشجيع فرص التفاعل بين الأقران العاديين وغير العاديين في مدارس البنين 
مقترحا مهما لتطوير الدمج 2/١54‏ وهوما يتفق مع دراسة مالمسكوج وماكدونال 
ااعصده5ء1/! نت ومعاوصراة!3 ٠١[‏ ؛ ص ١١؟]‏ حيث يبرز دور المعلم العادي في هذا الجانب» 
في حين يعتبر توافر عدد كاف من معلمات التربية الخاصة في مدارس التعليم العام للبنات 
عنصرا أساسيا ١5‏ . كما أن مدارس البنين تقترح تطوير وزيادة الوعي ببرامج الدمج 
.؛ وأما مدارس البنات فتهتم بالمقترح الخاص بتدريب المعلمين والعاملين مع الأطفال 
المديجين 7١5‏ ويبدو أن مدارس البنين تقترح التوسع في برامج الدمج 2٠١‏ في حين تقترح 

ويلاحظ أن مدارس البنين تواجه مشاكل بنائية من نوع ما تجعلها تقترح إجراء 
تعديلات بنائية خاصة 77 إلا أن مدارس البنات لا تواجه تلك المشكلة أو لا تعدها من 
المقترحات الأساسية لتحسين الدمج لديهم. 


جدول رقم ١‏ مقترحات التطوير لبرامج الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية 5 


مقترحات تطوير برامج الدمج مدارس البنين هدارس البنات المجموع 
توفير أجهزة ووسائل تعليمية وترفيهية 2153 1104 حم 
زيادة الوعي ببرامج الدمج 214 7 21 
تشجيع فرص التفاعل بين الأطفال خلال الأنشطة 1خ 1 1 
التوسع في عملية الدمج لفئات أخرى 2 21 4 


تدريب المعلمين والعاملين 25 215 ه72 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 45 


تابع جدول رقم 7١‏ . 

مقترحات تطوير برامج الدمج هدارس البئين هدارس البنات المجموع 
توفير عدد كاف من معلمي التربية الخاصة 1 م 10 
توفير خدمات مساندة 125 1 24 
التقييم المستمر لبرامج الدمج 1 11 25 
تطوير المناهج ”1 1 ” 
إجراء تعديلات بناثية 1 دك 1 


* النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة » تم استخلاصها من خلال تحديد عدد المدارس التي ذكرت 
مقترحات لتطوير الدمج» مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه المقترحات. 


تلخيص النتائج ومناقشتها 

هدفت هذه الدراسة إلى إجراء مسح شامل للمدارس التي تطبق الدمج في المملكة 
العربية السعودية ؛ وذلك بغرض التعرف على أبعادها ومضامينها ويالتالي تقديم 
معلومات تفصيلية توضح مدى نجساح تلك التجارب والعقبات التي تواجهها وما يمكن 
إغداده لتحسين مستوى الخدمات المطروحة للأطفال المعاقين . ولبذه الأهداف تم وضع 
اثني عشر سؤالاً رئيساً تركز على اثني عشر بعد لها علاقة بالدمج على النحو التالي : 
البعد الأول : انتشار برامج الدمج 

وقد دلت النتائج في هذا الجانب إلى أن بدايات الدمج قد كانت بطيئة في المملكة 
حيث بدأ عام ١٠1١ه‏ وظلت محدودة في بعض المدارس الأهلية والحكومية حتى عام 
١ه‏ ومنذ ذلك التاريخ تزايدت برامج الدمج بشكل كبير وملحوظ حتى الوقت 
الراهن وقت إعداد الدراسة. 

ممايدل بلا شك على تغير الا تجاهات لدى أفراد المجتمع نحو الدمج إضافة إلى 
الاهتمام الخاص الموجه لدى المسئولين القائمين على برامج التربية الخاصة في الجهات 
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الرسمية لتحقيق أكبر قدر مكن من الفرص المتساوية بين الأطفال العاديين وغير العاديين, 
وتشير النتائج إلى انتشار الدمج في كافة المناطق الرئيسة والإدارية بالمملكة ولاسيما المنطقة 
الوسطى ٠‏ إذ إن مدينة الرياض والمدن المجاورة عايشت انتشارا أكبر للدمج » وذلك نتاج 
حتمي لكثافة خريجي تخصصات التربية الخاصة في هذه المنطقة . 

وقد أكدت نتائج هذه الدراسة تقدم مدارس البنين من حيث نسبة انتشار برامج 
الدمج التابعة لباء مع أن بدايات الدمج كانت من صالخ مدارس البنات الأهلية» إلا أن 
السنوات الأخيرة شهدت تراجعا في جانب مدارس البنات وبالتحديد في القطاع الأهلي 
وتقدما لمدارس الينين الحكومية » وقد يكون السبب في ذلك تضارب رغبة تلك المدارس 
الأهلية في تقديم خدمات لفئات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع المصالح المادية 
لتلك المدارس»: كنتيجة لرفض العديد من أولياء أمور الأطفال العاديين فكرة دمج أبنائهم 
مع المعاقين. أما عن مدارس البنات الحكومية» فقد يكون أحد أسباب عدم الانتشار 
لبرامج الدمج هو رفض المتخصصات في جال التربية الخاصة من المعلمات الانتقال إلى 
خارج الرياض للعمل في المدارس التي تطبق الدمج لظروف أسرية . 


البعد الثاني : أنواع الإعاقات المدمجة 

يبدو من نتائج الدراسة أن القائمين على برامج الدمج في المملكة العربية السعودية 
قد اهتموا بكافة الإعاقات وأتاحوا للكثيرمن هؤلاء الأطفال فرص الالتحاق بمدارس 
عادية , إلا أن الأطفال ذوي الإعاقة العقلية وصعوبات التعلم والإعاقة السمعية قد 
تقدموا على بقية الأطفال المدجين » وقد يكون السبب في ذلك درجة الإعاقة البسيطة 
التي تجعل فرص الدمج لبؤلاء الطلبة أسهل؛ أو لعدم توافر خدمات مناسبة لبذه الفئئات 
في المناطق التي يعيشون بهاء مما دفع بضرورة دمجهم في المدارس العادية. ويتضح أيضا 
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بالنسبة لنوع الإعاقة أن الأطفال الأكثر شدة في إعاقاتهم لا تتوافر لبم فرص الإدماج 
بشكل كاف في مدارس التعليم العام في المملكة. 


البعد الثالث : العمر والمرحلة الدراسية 

أكدت نتائج الدارسة أن أعمار الأطفال الذين تم ديجهم قد كانت متقارية تقريبا مع 
أقرانهم في كافة المراحل التعليمية التي ألحقوا بها والتي شملت جميع المراحل . وهوما 
يتفق مع ما توصلت له الكثير من الدراسات السابقة من أهمية تقارب العمر بين الأقران 
العاديين وغير العاديين في المدرسة العادية لتسهيل عملية التفاعل بينهم» ويبدو أن الدمج 
في المملكة العربية السعودية» وإن كان قد مر بكافة المراحل التعليمية إلا أنه قد تركز في 
المراحل الابتدائية » حيث تتزايد فرص الطلاب للنجاح والتقدم مقارنة مع المراحل 
اللاحقة والتي تزداد متطلباتها . 

إلا أنه من الواضح أن مرحلة الروضة والتمهيدي لم يتم تفعيلها بشكل كاف رغم 
أهميتها كخطوة أولية في تحسين الاتجاهات وزيادة تقبل الأطفال غير العاديين: وهوما 
أكدته دراسة كول ورفاقه /ه © ,16ه©[5١)‏ حول المراحل الدراسية» حيث ركزت 
دراستهم على أهمية مرحلة ما قبل المدرسة في تحسين فرص نجاح الدمج لسهولة ضبط 
البيئة التعليمية والاجتماعية. 


البعد الرابع : العاملون في برامج الدمج 

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن نسبة لا بأس بها من المعلمين والإخصائيين 
المساعدين في مجال التربية الخاصة يعملون في المدارس العادية لتسهيل عملية الدمج» وأن 
معظم هؤلاء هم من حملة الدرجة الجامعية في مجال تخصصاتهم ما يدل على الإعداد 
والتأهيل المسبق للعاملين في برامج الدمج » إلا أن الدراسة أوضحت أن نصف العاملين 


تقريسا مسن غير السعوديين مما يشير بشكل أو بآخر إلى افتقار العديد من المنساطق 
للمتخصصين السعوديين» وقد يكون ذلك ناتجا عن تواجد قسم التربية الخاصة في مدينة 
الرياض وبالتالي عزوف العديد من المعلمين المتخرجين والمتخصصين للعمل في مناطق 
أخرى خارجهاء وهوما يؤكد الحاجة إلى فتح أقسام أخرى للتربية الخاصة في معظم 
المناطق الإدارية في المملكة . ومن جانب آخر فقد أظهرت النتائج تفوق أعداد العاملين 
المتخصصين من الذكور في مدارس التعليم العام على العاملات المتخصصات من 
الإناث؛ وقد يرجع ذلك أيضا لنفس المبرر السابق » وهو عزوف النساء عن الابتعاد عن 
مكان السكن الأصلي لأسباب اجتماعية » كما لا يفوتنا أيضا أن برامج دمج البدين تفوق 
عددا برامج دمج البنات ما يعني أن هناك وظائف أكثر متاحة للذكور المتخصصين . 
البعد الخامس : البدائل التربوية 

يبدو من خلال نتائج الدراسة أن نوع البدائل التربوية المتاحة للأطفال المدنجين في 
المملكة يتزايد بازدياد الاختلافات الفردية داخل مدارس التعليم العام وحسب ما تقتضيه 
حاجات الأطفال . ومن الواضح أن تلك البدائل قد لاقت رواجا بكافة أشكالبا في 
مدارس البنين التي تطبق الدمج في حين لم تستفد مدارس البنات من برنامج الفصل 
العادي بلا خدمات ما يدل على عدم إمكانية استفادة الطالبات المدمجات من ذلك البديل 
لعدم حاجتهن لخندمات متخصصة داخل أو خارج الفصلء أو لرفض معلمات التربية 
العادية تحمل مسئولية تعليمهن دون دعم من الخدمات المساندة . 

وتؤكد المعلومات في هذا البعد توافر غرفة المصادر كبديل تربوي في عدد كبير من 
المدارس التي تطبق الدمج» وربما يعود ذلك لانتشار حالات صعويات التعلم بين الأطفال 
العاديين» كما تؤكد النتائج تواجد العديد من الفصول الخاصة في المدارس التي تطبق 
الدمج وقد يكون ذلك مرتبطا أو ناتجا عن تواجد العديد من الأطفال المعاقين الذين 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... الف 
تتطلب إعاقتهم تواجدهم في مثل تلك الفصول كالأطفال المعاقين عقليا والذين سبق 
الإشارة إلى دمج نسبة كبيرة منهم في مدارس التعليم العام » ويتضح أيضا من بقية البدائل 
التربوية التي توفرها المدارس العادية للأطفال المدمجين توجه المسئولين عن برامج الدمج في 
المملكة لإتاحة الفرص للدمج في أقل البيئات تقيبداء وذلك انسجاما مع آراء البحوث 
والدراسات التي تركزت على هذا الجانب وأهميته في تحسين فرص التعلم والنجاح . 
البعد السادس : عدد الأطفال المدمجين 
بالنسبة لأعداد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المختلفة أوضحت النتائج أن 
توزيع الطلبة المدمجين على البدائل التربوية المتوافرة في مدارس التعليم العام قد جاء متفقا 
مع نوع ودرجة الإعاقة » حيث تتزايد فرص التحاق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
البسيطة في البيئات الأقل تقييداء وتزداد فرص عزلبم في فصول خاصة كلما زادت شدة 
الإعاقة أو بعدها عما يعتبر عاديا » ويبدو من بيانات هذا البعد أن الأطفال المعاقين عقليا 
قد كانوا الأكثر عددا بين بقية الأقران المدمجين» يليهم الأطفال الذين يعانون من صعوبات 
التعلم» المعاقون سمعيا والطلبة المضطربون كلامياء وذوو الإعاقة البصرية.» ضعف 
السمع؛ ضعف البصرء الاضطرابات السلوكية؛ الإعاقات الحركية وأخيرا اضطراب 
التوحد. وقد بلغ عدد الأطفال المديجين الموزعين على البدائل التربوية في المدارس العادية 
طالبا وطالبة حسب ما جاء في نتائج الدراسة » تما يدل على أن الدمج» بالرغم من 
انتشاره في المملكة إلا أن العديد من الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة مازالوا يتلقون 
تعليمهم في بدائل تربوية منعزلة. ولا يفوتنا أن نشير إلى أن الإحصاءات السابقة قد 
أشارت إلى وجود نسب عالية من الأطفال المعاقين عقليا وذوي صعوبات التعلم في 
المملكة : وهو ما يتفق مع الاهتمام المتزايد بهذه الفئات لتقليص الحاجة إلى بناء مؤسسات 


متخصصة لهم وبالتالي عزلهم عن المجتمع . 
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أما عن برامج الدمج المتوافرة في المدارس العادية فقد أشسارت البيانات إلى أن 
برنامج الفصول الخاصة يتقدم بقية البرامج يليه برنامج غرفة المصادر؛ وهو ما يتناسب مع 
أنواع الإعاقات المشار لها مسبقا والتي يستفيد» البعض منها في الفصول العادية مع 
خدمات مساندة والبعض الآخر لا يستفيد وبالتالي يحتاجون خدمات متخصصة تقدم لهم 
في فصول خاصة . وقد شدد الحمدان والسرطاوي0[1 !1 على أهمية الدمج للأطفال ذوي 
الإعاقات البسيطة في الفصول العادية» مع تزويدهم بخدمات مساندة كتلك المتوافرة في 
غرفة المصادر. واتفق معهما في أهمية الخدمات المساندة كل من باودلر وديلينزي 
“جهناء ما ع ععالوسم8 ١11‏ ). 


العو النابع تر الدمح 

أما عن النتائج المرتبطة بنوع الدمج فممن الواضح أن الدمج بنوعيه الاجتماعي 
والتعليمي يستفاد منه ضمن مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج في المملكة : ويتضح 
لنا في هذا الخصوص تزايد فرص استفادة الأطفال من الدمج التعليمي كلما قلت درجة 
الإعاقة وتناقص تلك الفرص كلما زادت ( نما يعني أن نوع الدمج يتفاعل عكسيا مع 
درجة الإعاقة؛ فكلما زادت شدة الإعاقة أو تعددها زادت الحاجة إلى بدائل أكثر تقبيدا ) . 


البعد الثامن : التهيئة والتعديللات 

يتضح من نتائج الجزء الخاص بالتهيئة عدم الاهتمام الكاني لدى معظم المدارس 
التي طبقت الدمج في المملكة بالجانب التوعوي والتثقيفي والذي يسبق عادة تطبيق برامج 
الدمج حيث احتل المرتبة الثانية من الأهمية من بين أولويات الدمج؛ كما يتضح عدم 
تزويد بعض المدارس التي تطبق الدمج بأشخاص متخصصين في مجال التربية الخاصة قبل 
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الشروع في تطبيقه» مما قد يكون ترك تأثيرا سلبيا على مستوى الخدمات المقدمة 
والاتجاهات نحو الدمج والأطفال المعاقين في المدارس التي لم يراع بها ذلك الجانب. 

إذ يبدو أن معظم الاهتمام تركز على التعديلات المكانية البنائية باعتبار أنها العنصر 
المتاح الأسهل بين بقية التعديلات؛ وهو ما يدل على الحاجة القصوى للتدخل لإجراء 
تهيئة ملائمة للأفراد ذوي العلاقة في المدارس العادية وتزويد تلك المدارس بالمتخصصين 
المناسبين لتجنيب السقوط في أخطاء التطبيق الغير ملائمة. ومن جانب آخر يبدو أن معظم 
المدارس التي طبقت الدمج لم تجر تعديلات في معظم المستلزمات الأساسية للدمج 
كالمرافق المدرسية» والمناهج والأساليب التدريسية» حيث تركزت معظم التعديلات 
الرئيسة على التغيير في الأدوات والوسائل المستخدمة للتعليم . أما بقية الجوانب كالمناهج 
وتعديل الفصول وطرق التدريس فقد كانت التعديلات بها محدودة جداء رغم أهميتها في 
تحسين فرص نجاح الدمج ؛ خاصة وأن بيانات هذه الدراسة قد أشارت إلى أن أعلى نندية 
من الأطفال المدجين هم من ذوي الإعاقات العقلية والتي تتنطلب تعديلا في المداهج 
كاستخدام المنهاج الفردي » كما تتطلب تعديلا في طرق التدريس والأدوات التعليمية 
وتنظيم الفصول الدراسية. ولا شك في أن التقصير في تلك الجوانب لن يفي بحاجات 
الأطفال ومتطلباتهم التعليمية وبالتالي قد يكون عاملا معوقا يؤدي إلى فشلهم وبالتالي 
فشل دبجهم . 
البعد التاسع : الأشخاص المساهمون في الدمج 

أشارت نتائج هذا البعد إلى أن معلمي التربية الخاصة ومديري المدارس العادية 
كانوا أكثر المساهمين في إنجاح البرامج القائمة للدمج في مدارس البنين والبنات ممايدل 
على محدودية مساهمة الأفراد الآخرين ذوي العلاقة كالمعلم العادي والأسرة والمختصين 
المساعدين والأطفال العاديين وغير العاديين في المساهمة لتحسين سبل نجاح الدمج. وهو 


ما قد يكون ناتجاً عن نقص في التهيئة المسبقة أو الإعداد الكافي لأولئك الأشخاص مالا 
يتيح لبم فرص المشاركة والمساهمة الفاعلة في برامج الدمج. وقد أكدت دراسات سابقة 
أهمية الإعداد المسبق في تعديل الاتجاهات نحو الأطفال المعوقين وبالتالي مزيد من التقبل 
والتفاعل معهم» كدراسة بوشتنر وبييترز 5معا]ء81 به 6#ماطءه80 1١11‏ وألتي أفادت أن 
التدريب أثناء الخدمة للعاملين من غير المتخصصين في المدارس العادية يساعد على تغيير 
اتجاهاتهم نحو الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة . 


البعد العاشر : مدى نجاح الدمج وعوامل النجاح 

يبدو من نتائج هذا البعد أن الدمج إجمالاً يعد ناجحاً في المملكة العربية 
السعودية» مما يدل على تقبل مدارس التعليم العام لبذا الجانب؛ كما يشير بشكل أو 
بآخر إلى زيادة فرص الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة لتلقي خدمات التعليم في بيئة 
طبيعية أسوة بالأقران العاديين: مما يقلص حتما الحاجة للمراكز اللتخصصة والتي تكون 
عادة مرهقة اقتصادياً وتستدعي العديد من الوظائف والتخصصات. ومن المؤكد أن 
الدمج في بداياته لم يكن ناجحاً بشكل ملموس كما هو الآن» حيث إن ازدياد الفترة 
الزمنية للتطبيق يتيح فرصة أفضل لنجاحه ؛ وهو ما أكده فيويل و أويلوين 2ه العم 
متطاء0 [18). 

ومن الجدير بالذكر أن برامج الدمج في مدارس البنين قد كانت أكثر نجاحا وأقل إخفاقا 
من تلك المطبقة في مدارس البنات حيث توافرت فرص أفضل للتفاعل الاجتمساعي 
والأكاديمي بين الأقران العاديين وغير العاديين» وقد دعم ذلك؛ التعاون القائم بين العاملين 
في المدارس العادية ومعلمي التربية الخاصة القائمين على برامج الدمج» فقد أكد جنكنز 
ورفاقه /ه © ,55أكامع1 1191 أن توظيف برامج منظمة داخل المدارس العادية لحفز التفاعل 
الاجتماعي بين الأقران يؤدي إلى تحسن لدى الأطفال المدجين. 
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وقد يكون التحسن الذي طرأ على الأطفال في بيئة التعليم العادية عاملاً آخر من 
ضمن العوامل البادفة في تحسين فرص الدمج لدى مدارس البئين . أما مدارس البنات 
التي نجحت في تطبيق الدمج فقد أشارت إلى أن عوامل النجاح كانت تتركز على درجة 
الإعاقة للطلبة المديجين والاتجاهات نحوهم إضافة إلى مراعاة الفروق الفردية بين الأقران 
العاديين وغير العاديين. ويبدو من نتائج مدارس البنات التركيز هنا على الدور الذي يلعبه 
الطفل نفسه وظروفه المصاحبة في إنجاح دمجه وليس على العوامل المرتبطة بالبيئة المدرسية 
وما يصحبها من تهيئة وتسهيلات بشرية وأدوات وطرق ملائمة تساهم في نجاح الدمج. 
وقد أكدت أدبيات عديدة في التربية الخاصة أن الدمج يجب أن ينطوي على التقبل غير 
المشروط للأطفال والتركيز على كيفية مساعدتهم ودعمهم» لا على الأسباب وأنواع 
الإعاقات » وهو ما يتم حفزه من خلال التوعية والتدريب للعاملين مم هؤلاء الأطفال» 
كما أكد ذلك كل من ليندسي وديفورجس 26101865 © لإوفمانآ 1‏ 1501 . 


البعد الحادي عشر : معوقات تطبيق الدمج 

أشارت بيانات الدراسة المتعلقة بالمعوقات إلى إجماع مدارس البئين والبنات التي 
تطبق الدمج على دور الاتجاهات السلبية للعاملين في المدارس العادية في إعاقة نجاح الدمج 
وهو كما أشرنا مسبقاً عنصر يجب تداركه قبل الشروع في تطبيق الدمج . 

كما أشارت بعض مدارس البنين إلى أن عدم التهيئة المسبقة وشدة الإعاقات المدمجة 
كانتا من عوامل إعاقة الدمج لديهم » حيث يبدو أن بعض المدارس اتجهت إلى دمج 
بعض الأطفال المعاقين عقلياً في فصول عادية على الرغم من عدم استفادتهم وملاءمة 
الخدمات لهم ما شكل انطباعات سلبية لدى معلمي التربية العادية والطلبة في تلك 
المدارس نحو الأطفال المعاقين» كما أشارت نتائج مدارس البنات إلى أن عدم توافر 
الات الممخضهيات ونقض الخيره والمعرقة لدى معلمات التربية العادية كانا من أهم 


م سحر بنت أحمد الخشرمي 

المعوقات أمام نجاح الدمج لديهن. وهي في الواقع معوقات جوهرية لا يمكن التغاضي 
عنهاء حيث إن توفير معلمات متخصصات يخفف الضغط والأعباء على معلمات التربية 
العادية ويساند عملية الدمج» خاصة وأن معلمات التربية العادية يعانين من نقص كبير في 
خبراتهن ومعرفتهن المرتبطة بالدمج والأفراد المعاقين نما يدل على عدم تأهيلهن المسبق 
لمراعاة الفروق الفردية في الفصول العادية. 


البعد الثابي عشر : اقتراحات لتحسين الدمج 

قدم كل من مدارس البنين والبنات التي تطبق الدمج عددا من الاقتراحات لتحسين 
الدمج جاءت كالتالي: 

. توفير أجهزة وأدوات تعليمية وترفيهية‎ -١ 

. زيادة وتشجيع فرص التفاعل بين الأقران العاديين وغير العاديين‎ - ١ 

" - توفير عدد كاف من معلمي التربية الخاصة في مدارس التعليم العام. 

5 - تطوير وزيادة الوعي ببرامج الدمج . 

ه - تدريب المعلمين والعاملين في الدمج . 

5 - التوسع في برامج الدمج . 

لا - التقييم المستمر لبرامج الدمج . 

8 - إجراء تعديلات حقيقية وبنائية . 

ويتضح من هذه المقترحات الحاجة الماسة إلى إعادة النظر في العديد من الإجراءات 
المسبقة لعملية الدمج والتي كما يبدو ومن نتائج الدراسة لم تلق اهتماماً كافياً على الرغم 
من أنها تعد نقطة جوهرية وبعداً مهما يؤثر بشكل فاعل في تقدم برامج الدمج؛ فلا يمكن 
بأية حال من الأحوال تأجيل تلك الإجراءات إلى ما بعد التطبيق فهي حجر الأساس 
الذي يقوم عليه الدمج ؛ ويتداعى بلا شك بدونه. كما يبدو من خلال هذه المقترحات 
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ضعف العمل الجماعي المشترك داخل كل مدرسة تطبق الدمج لتسهيل أدوار العاملين مع 
الأطفال المدمجين وعدم توفير بيئة داعمة للجميع داخل المدرسة ما قد يعيق فرص قبول 
الأطفال المعاقين وبالتالي قد يشكل عقبة أمام دجهم. 


التوصيات 

و يعد هذا العرض المفصل لبرامج الدمج في مدارس التعليم العام في المملكة العربية 
السعودية؛ تعرض هذه الدراسة التوصيات والتي تعتقد الباحثة بأهميتها كجوانب أساسية 
في تسهيل عملية الدمج ؛ ولكونها من المتطلبات الأساسية لبنائه : 

-١‏ ضرورة التخطيط المسبق لعمليات الدمج المستقبلية بشكل أعمق بحيث يتم 
التركيز بداية على عمليات التوعية والتدريب . 

؟- الشروع بتطبيق الدمج قبل توفير المستلزمات البشرية في المدارس العادية . 

“' - إجراء تعديلات بنائية مناسبة للطلبة المدمجين قبل دمجهم وتزويد معلميهم 
بوسائل وأدوات وأجهزة تعين في عملية تعليمهم . 

: - الإشراف والمتابعة المستمران لبرامج الدمج من القائمين على تلك البرامج من 
خلال الزيارات الميدانية والالتقاء بالعاملين في تلك المدارس . 

0 - تكوين فريق متكامل داخل كل مدرسة عادية من العناصر المشاركة في الدمج 
لتفعيل وتحسين وضمان التعاون والمساهمة في تلك البرامج . 

. إعداد معلمي المدارس العادية قبل الخدمة للتعامل مع الفروق الفردية‎ - ١ 

/ - إجراء دورات وحلقات تدريبية أثناء الخدمة لمعلمي مدارس التعليم العام. 

8 - التوسع في إنشاء أقسام للتربية الخاصة في كافة المناطق الرئيسة في المملكة ما 
يساعد على التوسع في عملية الدمج . 


6م 


- إيجاد أنظمة رسمية ضمن أنظمة التعليم العام في المملكة العربية السعودية 


تساند وتساهم في تقبل وتفعيل برامج الدمج . 


٠‏ - تفعيل دور وسائل الإعلام في تغيير الاتجاهات نحو الأفراد المعاقين وبالهالي 


نحو الدمج . 
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-1١‏ إجراء مزيد من البحوث والدراسات على أبعاد أخرى مرتبطة بالدمج. 


المر اجع 
أن ووععو57 عغطا لصة كتمععوط ,ودتصدعثط! 0ه وانعوعرمعماصط " .كداعلاه120 ,عوط لصح «ععلطلهكا ,كع مم0 
.6 ,208-215 ,(1999) 4.هل! ,20 ,«منمع اه أواءعورى وربه أمنو عع ”.مائهعنالع عوزو مما 
لمامعكا طاابج مععلللطن) 01 كاأااعمتداهاتة لقاعه5 لة عالمعلوعم " ماتصوآلا ,«للالة لصة اقمع 5 بمقدوععم] 
71م معنت أمعمذ دك أموعنلوعجء1, ”.كم صتناع5 ومتتمعسفظ لواععم5 0هة موللوعبالع لمجعمعء0 هذ ممتخدل قاع 
3-18 ,(2000) 1 .80 ,1 لمة 
”وموم موتكساعم! تدعلا أوورط 3 [ه ومتاأدعسلط* .عمناكئامط0 ,كقصصمط1 ععطائلد/لا لمة ععمع85 ,علدكةمة1 
١10.4 )1999( 216-55.‏ ,20 ,بمنادءع نظ أونععمد هدرت أمالعترعل1 
زكرياء زهير. 'مدارس لا تستنني أحدا من الطلبة "تجلة دراساتء الجامعة الأردنية» مج ١7‏ 

(أ) ٠ع‏ 15 » الملحقء ( 1156م), 56-كلا. 


ووتلدعسلط افتععمذ لمة كلدمتعموط كه كعلستاخ"" .اعمطعءنا! ,رعجعن لصة ,للزجاعل8 ,اعصدوعة ,مدتدظ لمم 
0 ,اتوفامعنتفط أماععجرة 74د أونوءج22 '”.وع1]!اأطدولط لالج قامع0ل50 1ه ومتكبراعه[ا عط كلعديه؟” ورعاعوء 1 
3 ,199-207 , (1991) .4 .ولا 
السرطاوى » زيدان : السرطاوى» عبدالعزيز » وجرارء جلال. التعرف على]راء العلمين 
وا مديرين فى مديئة الرياض حول أغاط ا خدمة التربوية الناسبة للمعوقين ودجهم' . الرياض : 
مركز البحوث التربوية ٠‏ كلية التربية» جامعة الملك سعودء» /18ام. 
الحبداخبار» عبدالعزيز » و مسعودء وائل. استقصاءآراء الدراء واللعلمين ف ا لمدارس العادية حول 
برامج الدمج." الرياض : مركز البحوث التربوية» كلية التربية» جامعة الملك سعودء ١١١٠م.‏ 
السرطاوى؛ زيدان. "اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعوقين. "التربية ا لعاصرة» 
القاهرةء ع/78 (1990م), ,1١6-1478‏ 
السرطاوى» زيدان. نحو دمج ا معوقين ف التعليم. بحث غير منشور. الرياض: جامعة الملك 
سعودء لاموام. 
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لمعمل انك نز6 امعمعم همدع أه ممناد اع ةلع غدنلء14! تعطعدء1" .وعرلهق ,اأعمدملءك/! لاه لمدذناك رعمءاكطلة/1 

,611071عنتفط أوزععجرد 1]48000©) برأجوظ جز ععزمه7 *”.واممطعى-عوط عبزوياعم] مذ وعاعجا لهأمعدممماء بع طناعد 

.203-66 ,(1999) 4 .ولخ ,19 

دزوء 777 .طلم "وأطقعة الندك صا دلعع751 اولعءم5 طتتود مععلانطن اه ومتادعوعامآ" عطدك ,تلمدعطكمقطائى 

(1995) آلا بونوسع هونا جرم زع انالوم 

علالكناعم1 05 زلباك لإمقستمتاعرط" .,مموعاع بطعمر! لمة عاوبهكل8 ودم8-لمقالة8 رعرتوات ,معقالهحة 6 

دعامه1 ".ةنصره ]نل مز معءل انط عوخ- اممطعوعء2 لمة 7100015 ,كتمقكم] ,15 دعوتبصء5 موأتوعسلع لماععم5 

169-2 ,3 .هل ,18 .رميو اط أمنععمى فممملكه]؛ © «زاروط جز 

ا موسى ٠»‏ ناصر. "دمج الأطفال ا معاقين بصرياً فى ا مدارس العادية ؛ طبيعته وبرانجه ومبرراته" 
الرياض : مركز البحوث التربوية ٠‏ كلية التربية» جامعة الملك سعود 9972ام. 

أممطء -ء )0 ماعط" .16 معدم[ ,كمتلمعل لمة , متائطظ , علوط , عاعابدط , كالنكة , منوعك؟ا عام 

.(1991) 10.1 , 58 مع[ [ن) أمدمننمعععط .“مع زانطودانا طناه مععلانطن) ,ه؟ ممتتدموعامآ 

الحمدان ؛ عبدالله والسرطاوي ؛ عبدالعزيز. 'غرفة المصادر ودورها في تحسين 

الخدمات مقدمة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة". جلة البحوث التربوية, 

جامعة ا ملك سعودء ع 4 (لا4موام), 1١95-86‏ . 


زو أعتصيامل انوع ”رسمنامتععام[ مذ إلينذك ة نطقعة5 عمأأمعنلط" قدرما ,لإممعزاء لمة ةنا ,رعالجوم8 
.159-160 ,(1986) 4 .810 ,8 ,سمانمعسوط-اواءعوك 

كه ممأخمعععاما عط كلعدهه1 دعلنانمكة ورماععز0 واممطعءكعوط" .وعتوقة .ورعاءعلط له قعلاة5 ,رعمطعم8 
[و أمتسامل أوسوتتصصءاسا ".وع1ة لا طتنو5 بعل مز واممطءىعرط عقافوعه مامز دعنتاتائطوعتطط طلص مععلالدك 
١1 2 )1989(, 133-150.‏ ,36 ,#مذام لط فجت ادعتممماءء نوا تطمواط 

برأ«مط دز ععزعره7 *".5لعع81 لواععم5 طايه معواتدة 8ناولا" دأع علد ,وزعسطاءع0 لمة 2 وعوعطعظ ,اأعجعطم 
.104-16 ,(1990) 2 .71 ,10:2 ,مالمسااط لأونععمى هوهطهان © 

لعممةء لمق لنة أقدومك؟ ممنغهروعام]"“ .آ-أعناصة5 ,ج000 لمة .ا «عطالدك ,تاعامة ,8 للمعومك ,كمأءاوعل 
و١‏ ,52 مع «وانت أعصمنامععحط “دوم اعومعنه! لوتعه5 لمة امعصمماءبعط نانع مزعععلام :مع اومطءفممم 
.7-7 ,(1)1985 

أهمهتادعن ك8 اوأععم؟ طنته مععلائطك 10 وعتيءوسل! لعتقروعام]* .متابدا! ,5عع:12515 لصة 06015 ,لإكلماآ 
.63-66 ,(1986) 2 .8,10 ,انهاامعنوط أمنععمة زه أمتصيامل طكزيت8 ”.ولععل< 
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:ع5 عماتنوع 11 مزولءة1] لعاععم5 طاتج مععلالط) عسمفموععء )م1 
وتطوعم األبادك ص وجروععووع8 دمناةزععأاه[ 01 نزلساك ووءسرررك م 


تس تطاكقطالة .ةف تقطدك5 
0ط إن ععء/أ0©) ,امالوعنامتا أماععمد زه أترعا7اعومءنا ,جمووع/وعط8 ااتهاكاكدك 
وتطعم4 تمنمد ,المع ,وتوم عسنورلا هيمك ع 117 
(28-7-142311 «دذامء ناطيام «م زر لعاوءءهت : 4324 [-20-3 وعبزععع1] 


لا كعلقء21ناك قم أقعباقءع تمعلهم عمالزاممج دز كملاع واتمقعرعها لعودعم اه علهط كتمعز بع أكدم ع1 أعواوط4ق 
عط مععط كقط كأممطء؟ تقانعع؟ ما كلعع5 لفتععم؟ طالب معملائط أه دواكقروعاما عط1 _ومتؤمعيلء امتععمه كه لاع5 عطا 
.لكدعء؟ عنطا هذ وععمعارعمءةء أ12متأأهممعلما ضرم لعا لعمعط كقط وتطدكم تلند5 امع مرمماء نعل أهدء! تمع 1د 20051 

بقاطقعم (ل0ند5 هذ وأموطعء جدانعع: مز كتتمجعهمم 221608 وعلط أ كدمناوء زاومة عط ودتوامعع أه دراج برليطد ولط 
4 ,أممطءة اينهذ هذ نمتلتموعتها 01 رولأعنالدكاما عطا وملكال لعلاعلطعة و5وعععناد 05 اعب1 عط 1ه مماأدسلدي 
كقلل 5أم0اء5 1931م 3200 العل7ممع809 ]21 00 لعاء لهمت كقد لإع اناك خ .70021105 لرمعع1 عنوزءممرممة 10910108م 
لقاءعءم؟ ااه ما معاناطتمأكال لصة لإلتناد عط 01 023 عمناءء اام ,م1 لعمع أكعل كوه عاتدمدم0أوعنو م .ومأنووعاما نزامقة 
وأممك؟ 05 عطلتنام ولأكوعاعما. ‏ بامطد كعمتلمة لإلنهد ع1 .وأممدء؟ لعتدنوعاما مذ دموتمعءمند مملنمعيلء 
ممه لع1الع معط علاقط وللععم لقتعءمد كه دعجرز ألم .وإموطعى تدعدموع نامع طاتجر بزالعزععمه ,مملعديوعامز عومتتمعممعاموا 
5أموط؟؟ ونزوط 0131 ووجمطو لإلنك ع1 .دلععه أوزععمد ل0أتجم طاته معرلائطء عدمطا لإالاععمة ,كديع مهم ممتتدعوعامز عط 
ماما كاراعة] دعا )أناعر) نل لمعلل ندع ل! لإفناك عطا لإألهدة" .وأومدءء؟ واوأع طائ لعندممم عممة ان هذ أأعلل عععر 
١ن‏ 616 111116102110115معع2 01 ع طخلزناة 3 لكة 


جلة جامعة ا ملك سعود » م١٠١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » ص ص 888-8147 (1174اه/1١٠٠اه)‏ 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


محمد إبراهيم الخطيب 
أستاذ مساعد, قسم ا مناهج وطرق التدريسء كلية العلوم التربوية» 
جامعة الإسراءء الأردن 


(قدم للنشر في 457/10/11 اهاء وقبل للنشر في 47/9/97 1ه) 


ملخص البحث. يهدف البحث إلى التعرف على الصعوبات الأكاديمية لتعلم القراءة والمطالعة في 
مراحل التعليم العام في مدارس الجبيل الصناعية في المملكة العربية السعودية: فصمم الباحث ست 
استبانات لهذا الغرض بعد أن اطلع على دراسات تتعلق بمجال صعوبات التعلم ومقررات المراحل 
المذكورة» فجمع البيانات من خلال توزيع الاستبانات على عينة عشوائية بلغت (011) طالبا في جميع 
المراحل» و (07) معلما للغة العربية في المراحمل المذكورة:؛ في الفصل الثاني للعام الدراسي 
"ممم وبعد تحليل الاستبانات استخدم النسبة المثوية لمعرفة هدف البحث؛ ثم قارن بين 
استجابات المعلمين والتلاميذ في المهارات المشتركة فوجد بعض التباين: وقد كشف البحث عن 
الصعوبات التي تعيق تحقيق أهداف القراءة والمطالعة في المراحل المذكورة» من أبرزها: 

- تسجيل المفاهيم الصعبة » والفكرة العامة ؛ والأفكار الجزئية للدرس في وقت غير مناسب من 
الدرس. 

- عدم اتفاق بعض موضوعات القراءة مع ميول ورغيات وحاجات التلاميذ. 

- عدم عرض الصور والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة والمطالعة. 


اله 
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- عدم احتواء مكتبة المدرسة على المراجع التي أخذت منها نصوص القراءة والمطالعة. 

- عدم الرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتب القراءة والمطالعة. 

- عدم استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر في جميع المراحل. 

- عدم تضمن مجلات الحائط المدرسية والإذاعة المدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب 
القراءة والمطالعة. 

وقد أوصى البحث بعدة أمور تتعلق بتحسين تنفيذ عناصر المنهج المتعددة لتلافي الصعوبات 
المذكورة. 


مقد يه 

تعتبر القراءة ذات أهمية كبرى في حياة الإنسان منذ القدم وازدادت أهميتها في هذا العصر 
بسبب التطور العلمي والتكنولوجي» وتفجر المعرفة في جميع مجالات الحياة» فالإنسان لا 
يستغني عنها بالرغم من وجود الوسائل المتعددة لنقل المعرفة والمعلومات؛ حيث لا بد له من 
توسيع دائرة معرفته فيما تقدمه هذه الوسائل المتعددة» فالقراءة مفتاح كل معرفة في جميع 
التخصصات» ومنها تستمد بقية فنون اللغة عناصرها؛ ويكفي القراءة أهمية؛ أن أول خطاب 
من الله سبحانه وتعالى إلى رسول العالمين صلى الله عليه وسلم» افتتح بكلمة (اقرأ): في قوله 
تعالى: ( أقرأ سم رَبَكَألَّدِى حَلقَز: َل قَالإنسَنَ من علق :5 قرأ وَرَحْكَالأحَرمْ + الَدِى عَلْدَ 
بالقلم:: 4 ( سورة العلقء الآآيات ١‏ - ؛ ) ٠‏ ولأهمية القراءة القصوى في حياة الإنسان» 
حظيت من علماء التربية بنصيب وافر من الدراسة والبحث؛ إذ يعد ما أنجزمنها بآلاف 
الدراسات والبحوث» بعضها يتصل باستعداد الطفل لباء وبعضها الآخر يختص بعيوب 
النطق وأثرها فيهاء وبعض ثالث يتصل بخبرات ما قبل القراءة؛ أو بالميول القرائية لدى 
التلاميذ1[ ١١‏ ص ص١٠١١‏ - .]١١١‏ 

والإنسان في القراءة حر الاختيار يتنقل بين صنوف المعرفة كما يحلو له دون جبرأو 
قسر على معلومة مفروضة من علم معين» بأية وسيلة من وسائل الإعلام؛ بل ينشد 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 1م 
الإنسان بها راحة النفس» وغذاء العقل» وتنوعا في المعرفة من الإنتاج المعاصر والقديم 
"فالقراءة لها أهميتها للفردء لأنها تسهم في بناء شخصية الإنسان عن طريق تثقيف العقل 
واكتساب المعرفة » وتهذيب العواطف والانفعالات» وهي أداة التعلم في الحياة المدرسية» 
فالمتعلم لا يستطيع أن يتقدم في أية ناحية من النواحي ؛ إلا إذا استطاع السيطرة على 
مهارات القراءة؛ وهي كذلك مهمة للجميع, لأنها أداة للاطلاع على التراث الثقافي, 
الذي تعتز به كل أمة تفخر بتاريخهاء وهي أداة من أدوات الاتصال الاجتماعي فتربط 
الإنسان بعالمه وما فيه " 1371 ص0١‏ 7]. 
فالقراءة نشاط فكري؛ ويتفق التربويون على أن مفهوم القراءة كان سهلا يسيرا 
بداية » يتمثل في تمكين المتعلم من القدرة على التعرف على الكلمات والحروف ونطقهاء 
وهدف المعلم في هذه الحالة تمكين المتعلم من إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة» 
ونطق الكلمات بصوت مسموع » بعد أن يدركها بصرياء دون اهتمام بالمالول الذي 
تؤديه هذه الكلمات» وفهم لمعناهاء وكانت طريقة التعليم التي واكيت هذا المفهوم مي 
الطريقة التركيبية ؛ لأن الأساس الذي قامت عليه الطريقة هو التعرف على الكلمات 
والنطق بها. 


ثم تطور هذا المفهوم نتيجة للبحوث التربوية التي أجراها كثير من التربويين والتي 
أثبتت " أن القراءة ليست عملية ميكانيكية تقوم على جرد التعرف على الحروف 
والكلمات والنطق بهاء بل إنها عملية معقّدة» تماثل جميع العمليات التي يقوم بها 
الإنسان في التعلم؛ فهي تستلزم الفهم والربط والاستنتاج» ونتيجة لذلك ازداد الاهتمام 
بالفهم في القراءة كعنصر ثان من عناصر العملية .١17"‏ ص ]١ ١9‏ ومن ثم أصبح مفهوم 
القراءة هو التعرف على الرموز ونطقهاء وترجمة هذه الرموز إلى ما تدل عليه من معان 
وأفكار؛ ومهما أجاد القارئ في الأداء اللفظي وترجمة الرموز الكتابية إلى مسمياتهاء فهو 
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غير قارئ إذا لم يفهم هو ما يؤديه؛ ويفهم عنه غيره ما يتضمنه هذا الأداء» فالفصل بين 
الرمز ومعناه لا يعطي المتعلم حافزا للتعلم» ثم تطور هذا المفهوم نتيجة للتغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية» واتجهت الأنظار إلى العناية بالنقد؛ لتمكينهم من الحكم على 
ما يقرؤون بعد تحليله ومناقشته , وأخذ ما تقبله عقولهم منه» وإبداء الرأي دون خوف أو 
اضطراب؛ ومن هنا أضيف إلى مفهوم القراءة عنصر آخر هو تفاعل القارئ مع النص 
المقروء» تفاعلا يمكنه من إحداث رد فعل ماء بالرضاء أو بالسخطء أو بالإعجاب 
والتقديرء أو بالحزن» أو بالسرورء أو نحو ذلك؛ مما قد يكون نتيجة نقد المقروء؛ 
والتفاعل معه. 

وبذلك أصبح مفهوم القراءة على النحو التالي: نطق الرموز وفهمها؛ ونقدها 
وتحليلهاء والتفاعل معهاء وحدوث رد فعل بالنسبة لها . * ثم تطور هذا المفهوم» إذ لا 
فائدة من نطق الرموز وفهمهاء ونقدها وتحليلها والتفاعل معها . . . إذا لم يستفد الإنسان 
من القراءة في حل المشكلات التي تعترضّه في حياته من جميع جوانبهاء وتنمي لديه 
اتجاهات إيجابية نحو نفسه ومجتمعه؛ وتغير في سلوكه إلى الأفضلء وإذا لم يتمكن من 
ذلك لا يعد قارئا.” ثم تطور هذا المفهوم ليشمل الإمتاع والاستمتاع للإنسان بمايقرأ 
وذلك إضافة لضروب التسلية والمتعة الأخرى من تلفاز ومذياع التي تخشف عن الإنسان 
عناء العمل اليومي» والفراغ في حياته» فالقراءة من أفضل الوسائل التي تغذي العواطف 
والمشاعر في هذه المجالات. 

وخلاصة القول : ' فإن مفهوم القراءة» يمثل وحدة متكاملة» تتمثل في نطق 
الرموز وفهمهاء وتحليل ماهو مكتوب ونقده:ء والتفاعل معه والإفادة منه في حل 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 81م 


المشكلات والانتفاع به في المواقف الحيوية والمتعة التفسية بالمقروء ١1"‏ 2. ص ص 
ص 094. 

ومن استعراض ما سبق نستخلص نظريا ما يلي : 

- أن فنون اللغة العربية المختلفة كالبلاغة والقواعد النحوية والصرفية والقضايا 
الإملائية تستمد عناصرها من القراءة والمطالعة. 

- أن المتعلم يقرأ ما يتفق مع ميوله ورغباته كما يحلو له » دون جب رأو قسر فيكون 
ذلك راحة لنفسهء وغذاء لعقله» وتنويعا لمعرفته وثقافته. 

- القراءة هي نطق الرموز نطقا صحيحا وفهمهاء ونقدها وتحليلهاء والتفاعل 
معهاء وحدوث رد فعل بالنسبة لها. 

- تغرس القراءة القيم في نفس الفرد» وتنمي لديه اتجاهات إيجابية نحو نفسه ونحو 
مجتمعه ؛ وتغير في سلوكه إلى الأفضل. 

ومن الجانب التطبيقي » يفترض أن يقوم المعلم بواجبه نحو تحقيق الأهداف المختلفة 
للقراءة» ويترجم المقولة النظرية إلى واقع؛ وذلك عن طريق التفاعل مع التلاميذ في 
الموقف الصفي » ويتجلى ذلك فيما يلي : 

- ربط القراءة بفنون اللغة الأخرى كالبلاغة والقواعد والقضايا الإملائية. 

- عرض الموضوعات التي تلبي حاجات وميول ورغبات التلاميذ» وتعويدهم 
على استنتاج الفكرة الأساسية التي يدور حولبا النص القرائي» وكذلك الأفكار الجزئية 
التي تنطوي تحت الفكرة العامة. 

- التوظيف والتطبيق والاستفادة من المادة المقروءة في ترسيخ قيم وتنمية اتجاهات 
تعمل على التغيير الإيجابي في سلوك التلاميذ . 
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- تنمية القدرة عند التلميذ على تحليل المقروء ونقده وتعليله» وهذه المسألة مهمة 
في إعداد التلميذ للحياة والواقع؛ إضافة إلى تنمية قدرة التلميذ على إتقان المهارات 
الأساسية في القراءة. 

- تشجيع التلاميذ عن طريق الأنشطة اللاصفية على الرجوع إلى المصادر المختلفة 
التي اشتق منها محتوى المقرر؛ وذلك لتوسيع مدارك التلاميذ وإثراء معرفتهم. 

- استعانة المعلم بمصادر المعلومات المختلفة كالمصورات والخرائط والأفلام» 
لتسهيل المعلومات والأفكار والمفاهيم المتعددة وتوضيحها وترسيخها. 

وهنا لابد أن يعترض تنفيذ مهارات القراءة بعض الصعوبات الأكاديمية» وهذا 
البحث محاولة للتعرف إلى الصعوبات المذكورة التي تواجه تدريس القراءة في المرحلتين 
الابتدائية والمتوسطة ؛ والمطالعة في المرحلة الثانوية » وتحول دون تحقيق الأهداف المحددة لبا 
في المراحل المذكورة؛ وسيتعرف على الصعوبات من خلال آراء كل من التلاميذ 
والمعلمين» وتقدم المقترحات التي تسهم في التخفيف منها أو التغلب عليها. 

كما أنه لا بد من التعرف إلى مفهوم صعوبات التعليم كما ورد في الأدب 
التربوي؛ حيث يرجع الفضل في اشتقاق مفهوم صعوبات التعلم إلى عالم النفس 
الأمريكي "صمويل كيرك" عام 19757؛ الذي صاغ هذا المفهوم في كتاب جامعي عن 
التربية الخاصة؛ أما تعريف كيرك الذي قدمه لصعوبات التعلم»ء فهو: تشير صعوبات 
التعلم إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات الأساسية المرتبطة بالحديث؛ أو 
اللغة» أو القراءة» أو الكتابة» أو الحسابء أو التهجي؛ وتنشأ هذه الصعوبات نتيجة 
لاحتمال وجود اضطرابات وظيفية في المخ أو اضطرابات سلوكية أو انفعالية» وليس 
نتيجة لأي من التأخر العقلي أو الحرمان الحسي أو العوامل البيئية أو الثقافية [6» ص 
0 أما تعريف اللجنة القومية لصعوبات التعلم ( 1994 ,211612 ) الذي قدمته 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام .4 
أخيراء فهو: صعوبات التعلم مصطلح عام؛ يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات » والتي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في اكتساب واستخدام 
قدرات الاستماع» أو الحديث أو القراءة: أو الكتابة» أو الاستدلال؛ أو القدرات 
الرياضية » وهذه الاضطرابات ذاتية/ داخلية المنشأء ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل 
في الجهاز العصبي المركزي؛ ويمكن أن تحدث خلال حياة الفرد؛ كما يمكن أن تكون 
متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي 51: ص .)17١‏ كما يذكر "عدس" أن صعوبات 
التعلم ترجع إلى أسباب التلف الدماغي» أو التأخر في النضجء أو العامل الورائي؛ وقد 
تكون الصعوبات اللغوية هي أظهر السمات وأكثرها وضوحا عند من يعاني صعوبات 
التعلم من الطلبة لما تخلفه لبهم من مشكلات وصعوبات تشمل حقول المنهاج ومختلئف 
ميادينه » فالطالب الذي يعاني من صعوبة التعبير الشفوي؛: سيواجه صعوبات قرائية» 
ومن عانى من صعوبات القراءة» فسيواجه صعويات الكتابة :1١1[‏ ص ص 4١‏ ؛ 4لا]. 

فصعوبات التعلم التي يعنيها هذا البحث» ليست نتاج اضطرابات وظيفية في المخ 
أو اضطرابات سلوكية وانفعالية» أو اضطرابات ذاتية المنشأء أو نتيجة لأي من التأخر 
العقلي؛ أو الحرمان الحسي ء أو التأخر في النضج؛ أو العامل الوراثي؛ وإنما هي نتاج 
عناصر المنهج المدرسي (المحتوى» وأساليب التدريس» والوسائل» والأنشطة التعليمية 
والتقويم). 


الدراسات السابقة 
تصنيفها على النحو التالي : 
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- دراسات تبين أثر أساليب التدريس المختلفة على تحصيل الطلبة ذوي صعويبات 
التعلم الناتجة عن الاضطرابات النفسية والفسيولوجية. 
- دراسات تتعلق بالصعوبات الأكاديمية في مجال اللغة العربية التي تواجه الطلبة 


على مختلف مستوياتهم. 
- دراسة مقارنة بين الخنصائص الس لوكية واللغوية والأكاديمية للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم والأطفال العاديين. 


- دراسة طورت أداة مسحية للتعرف على صعوبات التعلم لدى طلبة المرحلة 
الابتدائية. وفيما يلى نبذة عن الدراسات المذكورة: 

دراسة أجراها 56:5:وء/لا حول أثر الإجراءات الإدارية والتعليم المختلط على 
الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعويات التعلم في غرفة صفية واحدة» وقد أجابت الدراسة 
عن السؤالين التاليين: 

- ماالتتاجات النهائية للطلبة في الغرفة الصفية يعد اندماج الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم والطلبة العاديين ؟ 

- كيف تمت إدارة الغرفة الصفية خلال التعليم المختلط؟ 
المقابلات والملاحظات الصفية» وقد أظهرت النتائج ما يلي: 

- يبذل المعلمون وقتا وجهدا كبيرين لتخطيط التعليم وتنفيذه بدرجة عالية من 
الأداء. 

5 لقد عمل المعلمون مع جميع الطلبة بغض النظر عن تصنيفهم. 

- أبدى الطلبة تفاعلا إيجابيا مع بعضهم بعضا ومع معلميهم. 

- أشارت الدراسة إلى تحسن في سلوك الطلبة الشخصى والاجتماعى. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ١6م‏ 
- تبين في إحدى المدارس التي أجريت فيها الدراسة فشل ذوي صعوبات 
التعلم في الأداء الأكاديمي ,١157[‏ ص .)١56‏ 
ودراسة حول أثر استخدام الأساليب المتعددة في تعليم المصطلحات لذوي 
صعوبات التعلم. أجرى اذه دراسة في هذا المجال مستخدما أسلوبين في تعليم 
المصطلحات (أسلوب الدراما وأسلوب تعليم المفاهيم) ولمعرفة أثر ذلك على الأداء 
الأكاديمي للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس الثانوية» استعمل ثلاث كلمات في 
اليوم الأول لكل أسلوب من الأساليب المذكورة وتدرب الطلاب عليها لمدة يومين» وفي 
اليوم الرابع اختبر الطلبة في الكلمات الستة؛ ثم اختبر الطلبة في اليوم الخامس في الكلمات 
التي تم تعلمها في الأسبوع الماضيء» ثم اختبر الطلبة نهائيا في جميع المصلحات التي تم 
تعليمها للطلبة في الأسبوع الرابع ؛ وذلك لتحديد عدد الكلمات التي تم حفظها باستخدام 
كل أسلوب من الأساليب المذكورةء وقد كشفت الدراسة عن ضرورة استخدام 
الأسلوبين في تعليم المفردات للطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ هذا وقد فضل معظم الطلبة 
أسلوب الدراما لتعلم المفردات» كما أنهم غير ميالين بتعلم المزيد من المفردات من خلال 
أسلوب واحد :,١5[‏ ص .]١6/‏ 
وفي هذا المجال أجرت 80566 دراسة حول التعلم عن طريق استخدام أكثر من 
يقة للحصول على المعرفة في الغرفة الصفية للطلبة ذوي صعوبات التعلم في الكلية»؛ 
وخلصت الدراسة إلى أن الطلبة يتعلمون بشكل أفضل عندما يقوم التعلم على الملاحظة 
والممارسة ؛ واستتخدام التسجيلات الصوتية والمرئية ومراجعة الدوريات؛: مع العلم بأن 
الطلبة يخفقون في الدراسة عندما يقوم تعلمهم على التدريب اللفظي وحده :١4[‏ ص 
118 
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- تنويع طرائق التدريس في المواقف الصفية وعدم الاعتماد على طريقة 
واحدة. 

- استخدام مصادر التعلم المختلفة في توضيح المفاهيم والمصطلحات. 

- يعتمد استيعاب وفهم الطلبة -على مختلف مستوياتهم- للمادة على مقدار 
ما يبذله المعلمون في التخطيط للتعليم وتنفيذه. 

- التعلم عن طريق العمل والنشاط أفضل من التعلم عن طريق التلقين 
والحفظ. 

وحول صعوبات التعلم الأكاديمية في اللغة العربية: أجرى مازن الدبس دراسة 
تهدف إلى التعرف على نسبة الطلبة الأذكياء في الصف الرابع الأساسي الذين لديهم 
صعوبات تعلم أكاديمية في اللغة العربية» وذلك بدراسة عدة متغيرات» وللتعرف على 
الصعوبات التي يعاني منها هؤلاء الطلبة؛ جرى تصميم استبانة مكونة من (7*) فقرة 
منها (19) فقرة في مهارات القراءة و(15١)‏ فقرة في مهارات الكتابة. وقد كشفت نتائج 
التحليل الإحصائي أن نسبة طلبة العينة الذين يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية هي 
4 ؛ وأن أعلى خمس صعوبات في القراءة توصلت إليها هذه الدراسة مرتبة تنازليا 
حسب المتوسطات الحسابية , وهي : 

- صعوبة التفريق بين اللام الشمسية واللام القمرية. 

- بطء القراءة. 

- فقدان موقع الكلمة بسهولة أثناء القراءة. 

- إضاعة السطر عند الانتقال من سطر إلى آخر أثناء القراءة. 

- الصعوبة في تهجئة الكلمات كبيرة المقطع [؟؛ ص 17ذ]. 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام اللحنه 

كما أجرى علي تعوينات دراسة للتعرف على صعوبات تعلم قراءة وكتابة اللغة 
العربية في الطور الثالث من التعليم الأساسي والمستخلصة من دراسة استطلاعية لتسعة 
صفوف في مختلف المستويات (عددهم ١‏ طالبا) وقد وجد الباحث الصعوبات التالية في 
تعلم القراءة : 

- عدم اكتساب المهارات الأساسية لتعلم القراءة. 

- القراءة البطيئة جداء والحرفية أحيانا. 

- الخلط بين الحروف والكلمات مع تكرار المقروء» واتباعه بالإصبع. 

- عدم مراعاة علامات الترقيم في القراءة» وعدم التلفظ ببعض الحروف في 
الكلمات؛ مثل ال الشمسية والقمرية؛ أو مراعاة الشكل الذي يعطي التصويب المناسب 
للحرف. 

- حذف حروف من الكلمات مما يققدها معناها. 

2 عدم فهم المقروء. 

وقد استخدم الباحث لذلك اختبارات متعددة للقراءة [ » ص أ]. 

وأجرت بدرية الملا دراسة كان البدف منها التعرف على أهم جوانب التأخر في 
القراءة الجهرية بالنسبة لتلميذات الصف الرابع الابتدائي بدولة قطرء وأثر البرامج 
العلاجية في القضاء على ذلك التأخرء وقد استخدمت وسائل متعددة في تشخيص التأخر 
في القراءة الجهرية» منها: السجلات المدرسية؛ والاختبارات المقننة» والملاحظة» وقد 
كشفت الدراسة أسباب التأخر القرائي في المستوى المذكور وأرجعتها إلى عدة عوامل» 
منها: ما يرجع إلى التلميذ نفسه مثل العوامل العقلية؛ والجسمية والبصرية والسمعية» 
والعصبية والانفعالية» وعوامل الاستعداد» وسوء النطق» واضطرابات الغددء ومنها ما 
يرجع إلى المدرس» وما يرجع إلى النظم المدرسية » والعمليات التعليمية» ومنها ما يرجع 
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إلى انخفاض المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقاني للأسرة؛ كما كشفت الدراسة عن 
الصعوبات القرائية الشائعة بين الطالبات وهي : عدم تعرف الكلمة والإضافة؛ والحذف 
والتكرار؛ والإيدال؛ ثم استخدمت البرنامج العلاجي اللازم آلا ص ص 117/7 1187. 

يستخلص من الدراسات الثلاث السابقة ما يلي : 

- صعوبات التعلم القرائية لا تقتصر على مستوى معين من الطلبة ‏ وإنما تشمل 
الأذكياء منهم؛ وهذا ما يشجع الباحث على إجراء دراسته على مختلف مستويات الطلبة. 

- عدم اكتساب بعض الطلبة» في مختلف المستويات ء المهارات القرائية الأساسية» 
وهذا مرجعه إلى عدة متغضيرات؛ منها: الأسلوب التدريسي»ء والأنشطة الصفية 
واللاصفية ؛ والعمليات التعليمية المتعددة. 

- معظم الصعوبات التي أوردتها الدراسات المذكورة تتعلق بمحتوى المادة 
الدراسية» نما يشجع على إبراز دور المتغيرات التعليمية التعلمية الأخرى في صعوبات 
تعلم القراءة والمطالعة. 

وحول مقارنة الخصائص السلوكية واللغوية والأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات 
التعلم والأطفال العاديين» أجرت نسرين النجداوي دراسة على عينة مكونة من )5٠٠١(‏ 
طالب وطالبة مثلة للصنفين بالتساوي. وقد أظهرت النتائج الإحصائية أن هناك فروقا 
ذات دلالة إحصائية ؛ بين الخصائص السلوكية واللغوية والأكاديمية للطلبة العاديين 
والطلبة ذوي صعوبات التعلم على المتغيرات العشرة (الاستقبال السمعي» والاستقيال 
البصري» والترابط السمعي» والترابط البصري» والتذكر السمعي المتسلسلء والإدراك 
البصري» والإدراك السمعي والتآزر البصري الحركي؛ وصعوبات القراءة» والتحصيل 
الدراسي ؛ ولصالح الطلبة العاديين) [4» ص أ]. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام هنم 
وفي دراسة قام بها زيدان السرطاوي هدفت الدراسة إلى تطوير أداة مسحية 
للتعرف على صعوبات التعلم لدى طلاب المرحلة الابتدائية ؛ لمساعدة المدرسين 
والأخصائيين في التعرف على الطلاب الذين يعانون من صعوبة في التعلم والكشف المبكر 
عن مشكلاتهم» وقد اشتملت أداة البحث على سبع وخمسين (01) فقرة» موزعة على 
أربعة أبعاد رئيسة تمثلت في الخصائص السلوكية والأكاديمية والصعوبات الإدراكية 
الحركية » وقام بالإجراءات اللازمة للمقياس قبل تطبيقه على عينة اشتملت على (019) 
طالباء منهم (777) طالبا يعانون من صعوبات في التعلم» وذلك في سياق دراسته 
خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ومن العوامل الأساسية لقياس صعوبات 
التعلم: الصعوبات الأكاديمية المرتبطة بأداء الطالب في مجالات التحصيل المختلفة من قراءة 
وكتابة ولغة وعمليات حسابية » والسلوكات غير العادية المرتبطة بهاء والتي تؤثر على 
أداء الطالب مثل عدم القدرة على التركيز والاستمرار في العمل واتباع التعليمات والفهم 
الجيدء ومتابعة النقاش الصفي» والبطء في أداء العمل: وتسليم الواجبات المدرسية » 
بالإضافة إلى محدودية مفرداته اللغوية: والصعوبة في التعبير المناسب بطريقة لفظية 
واستخدام جمل ناقصة مليئة بالأخطاء النحوية 51 : ص أ]. 
يستخلص من الدراستين السابقتين أن بعض الطلبة يعانون من صعوبات في 
التعلم نتيجة لعوامل فسيولوجية ونفسية» مما يؤثر سلبا على مجالهم التعليمي والتعلمي 
(هذا شيء طبيعي) ؛ ولكن هذه المشكلة يمكن الحد من تأثيراتها إذا بذل المدرسون جهدا 
يتناسب مع مشكلة البحث» وإذا راعى النظام المدرسي هذه المشكلة؛ هذا ما أظهرته 
نتائج الدراسات الثلاث الأولى في هذا البحث. 
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فاستنادا إلى الإطار النظري هذاء وبخاصة الخلاصات الثلاث في الدراسات 
السابقة يقوم الباحث بتحديد مشكلة بحثه؛ وتصميم أداة البحث المناسبة مستندا على 


عناصر المنهج المدرسي الأساسية. 


مشكلة البحث : خلفيتها وتحديدها 

يطمح الإنسان دائما إلى الأفضل » ومن طبيعته إعادة النظر فيما أنجز وتسليط 
الضوء على ما أنجزه الآخرون: بناء على معايير حددة ؛ ليساهم بإبداء الرأي في تعديل 
المسار. ومنهاج أية مادة من المواد الدراسية يقوم على أسس معروفة ومتفق عليهاء 
فالمنهاج كما هو معروف يصمم على هذه المدخلات : الحتوى وأساليب التدريس 
والأنشطة والوسائل والتقويم. 

ولابد بين الفترة والأخرى من اختبار هذه الملدخلات للعمل على تلافي السلبيات 
وتعزيز الإيجابيات . . . 

ولا تأتي التغذية الراجعة هذه إلا عن طريق الذين يتعاملون مع هذا المنهاج بصورة 
واقعية» فهم الأقدر على الحكم وإبداء الرأي؛ فالباحث بصفته عاملا في المجال التربوي 
وعلى وجه الخنصوص مجال تعلم اللغة العربية؛ افترض أن هناك صعوبات ومعوقات 
تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام: ومن هذه المقولة وهذا الافتراض 
وحيثيات الإطار النظري تتحدد مشكلة البحث في السؤال التالي : 

- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعلم العام؟ 

ويتفرع عن هذا السؤال؛ السؤالان الفرعيان التاليان : 

- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم 
العام في ضوء آراء التلاميذ ؟ 


- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم 
العام قِ ضوء آراء المعلمين؟ 
وسيعمل هذا البحث على الإجابة عن الأسئلة المذكورة. 


تعريف المصطلحات 

الصعوبة 

مشكلة أو عائق يحول دون تحقيق البدف. 

فصعوبات التعلم جزء من التعلم . ونجاحنا في التعلم مرهون بنجاحنا في معالحة 
هذه الصعوبات» فإذا استطعنا أن نتغلب عليها تمكنا من تحقيق التعلم. 
الصعوبة الأكادعية 

صعوبة تتعلق بالأسس التي يقوم عليها المنهاج الدراسي (الحتوى؛ وأساليب 
التدريس» والوسائل؛ والأنشطة» والتقويم ). 


أشمية البحث 

تتضح أهمية البحث فيما يلي : 

- يتعرف المعلمون على آراء التلاميذ في أساليب تدريسهم لمادة القراءة والمطالعة » 
حتى يعملوا على تلافي الصعوبات أو علاجها. 

- يقف مخططو المناهمج على معوقات تعلم المادة المذكورة من حيث المحتوى 
والأساليب والوسائل والأنشطة والتقويم. 

- تقديم التوصيات والمقترحات لتسهيل تعلم المادة المذكورة. 

- البحث عن نموذج لأبحاث أخرى يمكن أن نتم في المواد الدراسية الأخرى. 
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أهداف البحث 

يهدف البحث إلى معرفة الصعوبات التي تعترض وتعيق تنفيذ أهداف ومهارات 
القراءة في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة؛ وأهداف ومهارات المطالعة في المرحلة الثانوية 
من خلال : 

- التعرف على حقيقة دراسة الطالب السابقة للمهارات النحوية والصرفية 
والبلاغية والإملائية التي ترد كتدريبات أو أسئلة منوعة في ثنايا دروس القراءة والمطالعة 
المختلفة. 

- الأساليب التي يتبعها المعلمون في تحقيق الأهداف والمهارات المتعددة للقراءة 
والمطالعة. 

- الوقوف على الأنشطة اللاصفية التي يقوم بها الطالب لإثراء موضوعات القراءة 
والمطالعة المقررة في مراحل التعليم العام. 

- معرفة مدى استخدام المعلم لمصادر التعلم المختلفة التي تحقق المفاهيم والمبادئ 
والآراء (الوسائل والأنشطة واستخدام المكتبة ... ). 

- الوقوف على مدى تعاون المدرسين وإدارة المدرسة مع أمين المكتبة في توفير 
مصادر التعلم المختلفة » التي تثري منهاج القراءة والمطالعة من خلال: 

توفيرالمراجع الأساسية التي أخذ منها محتوى القراءة والمطالعة. 

.) .... الوسائل المنوعة (خرائط» أشرطة مرئية ومسموعة‎ ٠ 


صعويات تعلم القراءة والطالعة في مراحل التعليم العام 68 
حدود البحث 
يقتصر البحث على ما يلي : 
١‏ - التعرف على آراء عينة من التلاميذ في الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم 
القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام على النحو التالي : 
أ) عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ( نهاية المرحلة الابتدائية ) بمدينة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ب) عينة من تلاميذ الصف الثالث المتوسط ( نهاية المرحلة المتوسطة ) بمديلة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ج) عينة من تلاميذ الصف الثالث الثانوي الشرعي ( نهاية المرحلة الثانوية ) 
بمدينة الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
" - التعرف على آراء عينة من معلمي القراءة والمطالعة في الصعوبات الأكاديمية 
التي تواجه تعلم المادة المذكورة في مراحل التعليم العام على النحو التالي : 
أ) عينة من معلمي اللغة العربية للصفين الخامس والسادس الابتدائيين بمدينة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ب ) عينة من معلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بمدينة الجبيل الصناعية في 
المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ج ) عينة من معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة الجبيل الصناعية في 
المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
* - مقررات القراءة والمطالعة لمراحل التعليم العام في المملكة العربية السعودية 
للعام الدراسي ١٠55١ه‏ / ١5؟5١ه‏ المواقق للعام ١٠٠5م/‏ ١١١5م.‏ 
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إجراءات البحث 

للاجابة عن أسئلة الدراسة اتبع الباحث الإجراءات التالية : 
-١‏ الإجراء الأول 

لتصميم أداة البحث اطلع الباحث على مقررات القراءة والمطالعة في مراحل 
التعليم العام بشكل دقيق ؛ لحصر المهارات اللغوية المختلفة والمتضمنة في كل مرحلة من 
المراحل المذكورة؛ ثم درس نتائج الدراسات السابقة التي أجريت في مجال صعوبات 
التعلم المذكورة في هذا البحث. 

وللتعرف على الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في 

مراحل التعليم العام؛ قام الباحث بتصميم ثلاث استبانات لتناسب كل استبانة تلاميذ 
كل مرحلة من المراحل المذكورة»؛ وقد تضمنت الاستبانات المهارات الأساسية لتصميم 
المنهاج الدراسي من حيث المحتوى وطرائق التدريس والأنشطة والوسائل التعليمية؛ 
وأساليب التقويم في الموقف الصفي. وقد عدل الباحث في صياغة بعض بنود الاستبانات 
المذكورة ؛ لتناسب معلمي اللغة العربية الذين يقومون بتدريس هذه المقررات كما هو 
واضح في الملاحق المرفقة. 


* - الإجراء الثالئ: صدق أداة البحث 

بعد أن صمم الباحث الاستبانات المذكورة عرضها على مجموعسة من ذوي 
الاختصاص ؛ لإضافة وحذف مايرونه مناسباء حتى تتفق الاستبانات مع المدف من 
تصميمهاء وقد تم إجراء اللازم بناء على آراء المحكمين حتى خرجت الاستبانات بصورتها 
الحالية. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ١5م‏ 
“ - الإجراء الثالث: عينة البحث 

اختار الباحث عينة البحث من جميع المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية التابعة 
للهيئة الملكية في مدينة الجبيل الصناعية » وقد تم الاختبار العشوائي للشعب التي سيطبق 
عليها الاستبانات في المدارس المذكورة. 

وقد كانت عينة البحث في الصف السادس نهاية المرحلة الابتدائية ( 77١‏ ) طالباء 
وفي الصف الثالث المتوسط نهاية المرحلة المتوسطة ( ١51‏ ) طالباء وفي الصف الثالث 
الثانوي الشرعي نهاية المرحلة الثانوية ( 14 ) طالبا. 

كماتم اختيار معلمي اللغة العربية للصفين الخامس والسادس في المرحلة 
الابتدائية » وعددهم ( 11 ) معلما » ومعلمي اللغة العربية للصفين الثاني والشالث في 
المرحلة المتوسطة؛ وعددهم ( ١١‏ ) معلماء وعشرة معلمين من معلمي اللغة العربية في 
المرحلة الثانوية. 


4- الإجراء الرابع: تطبيق أداة البحث 

تم تطبيق الاستبانات ( أداة البحث ) على عينة من التلاميذ والمعلمين في بداية الفصل 
الدراسي الشاني من العام الدراسي ١5477/7١هء‏ بعد موافقة مدير إدارة التعليم في البيئة 
الملكية لمدينة الجبيل الصناعية رقم 07١1١/١47١/خ‏ ت وتاريخ 471/11/7١ه.‏ 


نتائج البحث 
أسفر البحث عن نتائج أبرزها ما يلي : 
أولا: بالدسبة للتلاميذ في مراحل التعليم العام 
١‏ - بالنسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي» احتلت صعوبة تسجيل الكلمات 
الصعبة؛ والفكرة العامة والأفكار الجزئية للدرس على السبورة بعد أن يقرأ المعلم 


ىم محمد إبراهيم الخطيب 


الدرس مباشرة» المرتبة الأولى. واحتلت صعوبية عدم اتفاق بعحض موضوعات القراءة 
والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة المرتبة الثالثة» كما احتلت صعوبة عدم احتواء مكتبة 
المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية المرتبة الرابعة. ويتضح في الجدول رقم 
١‏ نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 


جدول رقم .١‏ نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف السادس الابتداني. 


الإجابة 
م العبارة نعم 1 
١‏ المهارات المتعلقة بقواعد اللغة العربية المذكورة في كتب القراءة التي سبق دراستها. ‏ 774 41.4 
١‏ القضايا الإملائية الواردة في كتاب القراءة سبق أن شرحها المعلم. لشف مقن 
. بعض أسئلة المناقشة المذكورة في كتاب القراءة تثير التفكير. يفنا يركف 
1 بعض الأسئلة الموجودة في كتاب القراءة تجعلني أرجع إلى مكتبة المدرسة للإجابة الإ 
عنها . 
0 تتضمن مكتبة المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية. ؟؟1 لابلاع 
5 تتضمن مكتبة المدرسة كتبا لها علاقة بموضوعات القراءة التي ندرسها. لا 
7 يكلفني المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء معرفتي حول موضوعات ا فشن 
القراءة. 
له تتضمن مجلات الخائط المدرسية وبرنامج الإذاعة المدرسية مقالات لبا علاقة حص مقف 
بمحتوى كتب القراءة. 
9 يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. لف فقى 
0٠‏ محتوى كتب القراءة يغرس لدينا قيما واتجاهات إيجابية. ل ين 
0١‏ محتوى كتب القراءة يتفق مع ميولي وحاجاتي ورغباتي. لحا فك 
1 الكلمات الواردة في محتوى دروس القراءة منهومة ومن الكلمات المتداولة في فنا اننا 
العصر الحاضرء 


2017 يعلمنا المعلم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. قد الا 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ؟اكلى 


تابع جدول رقم .١‏ 
الإجابة 
5 العبارة نعم 1 
014 يتابعني المعلم في ضبط أواخر الكلمات عند القراءة ويناقشني إذا أخطأت. كنا لكف 
06 بعد أن يقرأ المعلم الدرس يسجل مباشرة على السبورة الكلمات الصعبة والفكرة 15# 6,؟5” 
العامة والأفكار الجزئية. 

2307 يعودنا المعلم الوقوف على علامات الترقيم حسب الأصول عند القراءة. م لحتنا 
0207 يدربنا المعلم على التنغيم عند قراءة جمل درس القراءة لتمثيل المعنى. +75 1مم 
14 يستخدم المعلم أسلوب المناقشة والحوار في استنتاج أفكار الدرس وتلخيصها. ١لا‏ ولمم 
204 أشعر أنالمعلم يكلف غالبية طلاب الصف بالقراءة في كل حصة. ع دمل 
0-٠‏ يكلفني المعلم بتوظيف المفردات اللغوية في جمل مفيدة. 1 ولكمى 


؟ - بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث المتوسط؛ احتلت صعوبة عدم عرض الصور 
والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة المرتبة الأولى؛ وهذه من الصعوبات التي ذكرت 
ضمن صعويات المرحلة الابتدائية » واحتلت صعوبة عدم اتفاق بعض موضوعات القراءة 
لميول ورغبات وحاجات التلاميذ المرتبة الثانية» وهي أيضا من صعويات المرحلة 
الابتدائية؛ كما احتلت صعوبة عدم الرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء 
موضوعات كتاب القراءة المرتبة الثالثة» كما احتلت صعوبة عدم استخدام معاجم اللغة 
بسهولة ويبسر وصعوبة عدم تضمن جلات الحائط المدرسية والإذاعة المدرسية 
موضوعات لبها علاقة بمحتوى كتب القراءة المقررة المرتبة الرابعة. ويتضح في الجدول رقم 
” نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 


855 محمد إبراهيم الخطيب 


جدول رقم ”؟. نتائج تطبيق الاستبانة على طلاب الصف الثالث المتوسمط . 


الإجابة 
3 العبارة نعم 1 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كناب القراءة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. 1١‏ العم 
0 لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. فقت 
0 تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب القراءة صعويات لدي ؛ لأنني لم أتعرف عليها 8م 45 


سايقا. 
3 القضايا الإملائية المذكورة في كتاب القراءة سبق لي أن تعلمتها في المراحل الدراسية السابقة. ١04‏ 0 0,5م 
0 بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب القراءة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر المتحددة لإيجاد 88 410 


الأجوية المناسية. 
1 بعضى أسئلة المناقشة الواردة في كتب القراءة تثير التفكير. بحن كن 
07 النصوص الواردة في كتب القراءة: تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري معرفتي. كط الاو 
م الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. نف ميف 
9 الكلمات المستخدمة في كتب القراءة مقهومة ولما اتصال بمفردات العصر الحاضر. لشن يكيل 
٠‏ تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسثلة مقالية وأخرى موضوعية. د برشن 
1 تتضمن مجلات الخائط المدرسية موضوعات لبها علاقة بمحتوى كتب القراءة المذكورة. لشف 
13 تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما يتعلق بها. م مام 
ون كتب القراءة من حيث الشكل ؛ والتجليد: والورق» والحجم» والإخراج. جذابة وهتاسبة. 11 آلمره 
0-4 يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع القراءة؛ ويقف عند الأخطاء اللغوية ويئاقشها. 144 70.4 
1 يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المنافشة. للك 
3 يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس القراءة. شن لكك 
17 غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. مع وكا 
18 يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب القراءة. حم اماك 
14 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. *115 14,50 
7 يكلف المعلم غاليية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. كفنا للك 
1 يترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكرة العامة والأفكار الجزئية لموضوع القراءة. 1 ولملا 


د بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث الثانوي » احتلت صعوبة عدم عرض الصور 
والأفلام المتعلقة بموضوعات المطالعة المرتبة الأولى» وهذه الصعوبة من صعوبات المرحلة 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 6م 
المتوسطة وقد احتلت المرتبة الأولى أيضاء واحتلت صعوبة عدم الرجوع إلى مكتبة 
المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب المطالعة المرتبة الثانية» وهي أيضا من صعوبات 
المرحلة المتوسطة. كما احتلت صعوبة عدم تضمن مجلات الحائط المدرسية والإذاعة المدرسية 
موضوعات لبها علاقة بمحتوى كتب المطالعة المرتبة الثالثة؛ وهي أيضا من صعوبات المرحلة 
المتوسطة. واحتلت صعوبة عدم استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر المرتبة الرأبعة»؛ وهي 
أيضا قد احتلت المرتبة الرابعة في المرحدة المتوسطة. واحتلت صعوبة عدم توافر مصادر 
الموضوعات المقررة في مكتبة المدرسة المرتبة الخامسة؛ وهي من صعوبات المرحلة الابتدائية. 
ويتضح في جدول رقم نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 


جدول رقم ”. نتائج تطبيق الاستبانة على طلاب الصف الثالث الثانوي (شرعي) . 


الإجابة 
م العبارة نعم / 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتاب المطالعة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. دكن 
0 لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. لض لقت 
تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب المطالعة صعويات لدي ؛ لأنني لم أتعرف "5٠‏ 58.5 
عليها سابقا. 
5 القضايا الإملائية المذكورة في كتاب المطالعة سيق لي أن تعلمتها في المراحل الدراسية 3١‏ 88.5 
السابقة. 


3 تعلمت القواعد الصرفية التي تسهل علي الإجابة عن الأسئلة الواردة في كتاب المطالعة. امه 
1 بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب المطالعة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر 019 ١07.6‏ 


المتعددة لايجاد الأجوبة المتاسبة. 


200 بعص أسئلة المناقشة الواردة في كتب المطالعة تثير التفكير. لق نيل 
4 النصوص الواردة في كتب المطالعة ؛ تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري معرفتي. دك بمللف 
8 الموضوعات الواردة في كتب المطالعة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. وم الارءم 


٠‏ الكلمات المستخدمة في كتب المطالعة مفهومة ولبا اتصال بمفردات العصر الحاضر. 2 68 1.8ا 


455 محمد إبراهيم الخطيب 


تابع جدول رقم إرة 


0 العبارة تعم /1 
2300١‏ تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. لن للف 
0 تتضمن مجلات الخائط المدرسية موضوعات لما علافة بمحتوى كتب المطالعة المذكورة.   7*‏ 8,8 
2003٠‏ تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما يتعلق بها. ‏ 4+“ 49,7 
1 كتب المطالعة من حيث الشكل» والتجليد: والورق؛ والحجم,؛ والإخراج» جذابة لاة كلا 


ومناسبة. 
06 يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع المطالعة؛ ويقف عند الأخطاء اللغوية ويناقشها.  ١4‏ 817,7 
0307 يقومالمعلم وحده بالإجابة عن أسثئلة المناقشة. رن 
0157 يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس المطالعة. مه الارولا 


14 غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. ل قل 
0-5 يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب المطالعة.  0١1‏ 755 
7 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. 41 المع 
01١‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. مه اكلم 
3015 ترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكر العامة والأفكار الجزئية لموضوع المطالعة. ‏ 089 80.6 


ثانيا: بالدسبة لمعلمي اللغة العربية في مراحل التعليم العام 

-١‏ بالنسبة لمعلمي المرحلة الابتدائية» احتلت صعوبة كتابة المعلم الفكرة العامة 
للدرس والأفكار الجزئية بعد قراءة الدرس مباشرة المرتبة الأولى ؛ لأن ذلك ليس 
الأسلوب السليم للتدريس . واحتلت صعوبة عدم احتفاظ التلاميذ بالمهارات الإملائية 
التي سبقت دراستها في الفصول السابقة المرتبة الثانية» كما احتلت صعوبة عدم تضمن 
مكتبة المدرسة المراجع التي لبا علاقة بمحتوى الكتب المقررة المرتبة الثالثة. ويتضح في 
الجدول رقم 4 نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة المذكورة. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام /اكم 


جدول رقم ؛. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة الابتدائية . 


الإجابة 
03 العبارة نعم 1 
١‏ المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة سبق للتلاميذ دراستها. نر يمف 
* القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من خبرة التلميذ السابقة. ا نكم 
*" أشعر أن التلميذ غير متمكن من المهارات النحوية والإملائية المذكورة في كتب القراءة 21١1‏ 8./الا 
يسبب عدم احتفاظه بها. 
1 بعض أسئلة المناقشة في كتب القراءة تثير تفكير الطالب. ل شف 
أكلف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء حمتوى كتاب القراءة. بن كف 


1 تتضمن مكتبة المدرسة مراجع لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة أو مصادرها الأصلية.  1١‏ 04.0 
٠‏ أكلف التلاميذ بالكتابة في مجلات الحائط المدرسية بموضوعات لبا علاقة بالمحتوى ”8.501١14‏ 


المقرر. 
4 أشجع التلاميذ على المشاركة في الإذاعة المدرسية بموضوعات القراءة أو ما يشبهها. د تك 
1 أعرض صورا وأفلاما لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة. كل ان 
٠‏ تنمي موضوعات القراءة قيما واتجاهات إيجابية عند التلاميذ. 40650١‏ 
١‏ المفاهيم الواردة في كتب القراءة من الألفاظ المتداولة من خبرة التلاميذٌ. نل لين 
١‏ أركز على إخراج التلاميذ للحروف من يخارجها الصحيحة. 2ل 
1 إذا أخطأ التلميذ في ضبط إحدى الكلمات أناقشه فيها. دل 
4 أكتب الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية بعد أن أقرأ الدرس. 14 ملم 
6 أكلف التلاميذ بتلخيص الفقرات الرئيسة في الدرس بلغتهم الخاصة. د ضف 
أراعي الوصل والوقف في قراءة التلاميذ جمل الدرس. فد ل 
7 ألاحظ التنغيم في قراءة التلاميذ جمل الدرس بتمثيل المعنى. د فيل 
أنوع أساليب تدريس القراءة حسب ما يقتضيه الموقف. ف نايك 
9 أكلف غالبية التلاميذ بقراءة الدرس. نشد ككل 


٠‏ أطلب من التلاميذ توظيف المفردات في جمل مفيدة لتوضيح المعنى. ١‏ .مهو 


25 محمد إبراهيم الخطيب 


” - بالنسبة لمعلمي المرحلة المتوسطة؛ احتلت صعوبة عدم توافر الصور والأفلام 
التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة المرتبة الأولى» واحتلت صعوبة كتابة 
المعلم الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية ... بعد قراءة المعلم الدرس مباشرة المرئبة 
الثانية» وهي أيضا من صعوبات المرحلة الابتدائية. واحتلت صعوبة عدم دراسة التلاميذ 
القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة في الفصول السابقة وعدم قدرتهم على استخدام 
المعاجم اللغوية بسهولة المرتبة الثالثة. ويتضح في جدول رقم © نتائج تطبيق الاستبانة 
على معلمي المرحلة المذكورة. 
جدول رقم ه. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة المتوسطة 


الإجابة 
0 العبارة نعمر |0 / 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة سبق للطلاب دراستها. م عم 
1 يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية يسهولة. نا 
”* المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. /ا1 كرحم 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من مقررات المرحلة الابتدائية. مال 
5 جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتحددة تعيق تقدمي في تدريس مادة القراءة ؛ لأن ل ليق 
غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
01 تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب القراءة. ١‏ 04 
30٠‏ محتوى كتب القراءة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. نا احن 
4 يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغبات الطلاب. ل ينا 
9 يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 01 الام 
٠‏ تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس القراءة أسئلة تثير تفكير الطلاب. ل 0 
١‏ الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). ل مكيل 
تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. كرف 
اننا أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في مجلات الحائط ل ذف 


المدرسية والإذاعة المدرسية. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 468 


تابع جدول رقم م6 
الإجابة 
م العبارة نعم 1 
4 تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة. ل 
6 الخصص الأسبوعية المخصصة لدروس القراءة غير كافية. ٠‏ اللا 
75 أستخدم أساليب متعددة في تدريس القراءة. 1 لامم 
١7‏ أميل إلى المناقشة والمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. لح لل 
أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. ف اا 


4 أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى يجيب 1١75‏ 2 لام 
آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


- يالنسبة لمعلمي المرحلة الثانوية. احتلت صعوبة عدم توافر المراجع والمصادر في 
مكتبة المدرسة لإشراء محتوى كتب المطالعة: وصعوبة عدم توافر الصور والأفلام التي 
ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة المرتبة الأولى»: والصعوبة الأخيرة من 
صعوبات المرحلة المتوسطة أيضا. واحتلت صعوبة عدم دراسة التلاميذ القضايا البلاغية 
الواردة في كتب المطالعة في الفصول السابقة. وعدم قدرتهم على استخدام المعاجم 
اللغوية بسهولة المرتبة الثانية» وهاتان الصعويتان من صعوبات المرحلة المتوسطة أيضا. 
واحتلت صعوية عدم دراسة التلاميذ القضايا الصرفية في الفصول السابقة ؛ وصعوبة عدم 
قيام التلاميذ بالأنشطة اللاصفية المكتبية اللازمة التي تثري موضوعات المطالعة؛ وصعوية 
عدم كتابة التلاميذ في مجلات الجائط المدرسية » والتحدث في الإذاعة المدرسية حول 
موضوعات المطالعة المرتبة الثالثة. ويتضح في الجدول رقم نتائج تطبيق الاستبانة على 
معلمي المرحلة المذكورة. 


امم 


محمد إبراهيم الخطيب 


جدول رقم 5. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة الثانوية. 


العبارة 
القضايا البلاغية الواردة في كتب المطالعة سبق للطلاب دراستها. 
يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. 
المهارات النحوية المذكورة في كتب المطالعة يعرفها الطالب سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب المطالعة من مقررات المرحلتين الابتدائية والمتوسطة. 
لا تشكل المهارات الصرفية المذكورة في كتب المطالعة صعوبة للطالب ؛ لأنه درسها سابقا. 
جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة المطالعة ؛ لأن 
غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
تنوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب المطالعة. 
محتوى كتب المطالعة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 
يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغيات الطلاب. 
يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محمتوى الكتب المذكورة. 
تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس المطالعة أسثلة تثير تفكير 
الطلاب. 
الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 
تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. 
أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حونه في مجلات الحائط 
المدرسية والإذاعة المدرسية. 
تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة. 
الخصص الأسبوعية المخصصة لدروس المطالعة غير كافية. 
أستخدم أساليب متعددة في تدريس المطالعة. 
أميل إلى المناقشة والمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. 
أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 
أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى يجيب 
آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


1 


الإجابة 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام الام 

مقارنة بين آراء التلاميذ وآراء المعلمين في صعوبات تعلم القراءة والمطالعة 
ورد كثيرمن العبارات المشتركة في محتوى الاستبانات» أداة البحث الموزعة على 
التلاميذ والمعلمين» ويمكن مقارنة آراء الطرفين في العبارات المتباينة نتائجها على النحو 


التالي : 
في المرحلة الابتدائية 
جدول رقم لا. 
1 النسبة المئوية للإجابة 
رقم العبارة في 0 
2-0 ْ مضمون العيارة 
الشمين ٠‏ ااي المعلمون التلاميذ 
0 7 يفف 4 تكليف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء 
معرفتهم حول موضوعات القراءة. 
0 9 03 4 يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. 
1١ 1 18‏ 35 تكليف غالبية تلاميذ الصف بالقراءة في كل حصة. 


لقد اتفقت تقريباء في النتائج؛ العبارات المتشابهة في استبانات تلاميذ المرحلة 
الابتدائية ومعلميهاء لكن ظهر تباين في نتائج العبارات المذكورة في الجدول رقم لاء 
وغالباء يكون المعلمون قد جانبوا الحقيقة ربما لأمور في أنفسهم»؛ فقد ظهر هذا التباين 
أيضا في نتائج عبارتين متشابهتين في المضمون (إحداهما كاشفة) في استبانة المعلمسين» 
عبارة رقم (0) نتيجتها ؟,/الا وعبارة رقم (1) نتيجتها 51.5 : فكيف يكلف المعلم 
التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتاب القراءة ؟! وهو لا يعترف (بدرجة 
مناسبة) بوجود مراجع لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة. 


؟لالم محمد إبراهيم النطيب 


في المرحلة المتوسطة 
جدول رقم 8. 
رقم العبارة في النسبة المنوية للإجابة نعم 
استبانة استبانة ١‏ مضمون العبارة 
5 نافيل المعلمون التلاميذ 
؟ إن م 7 المهارات النحوية في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. 
4 1 الف 07 الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغبات الطلاب 
وتتفق مع ميولهم. 
9 14 ااه الرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتب القراءة. 
13 19 0م 14 تنويع أساليب التدريس بما يقتضيه الموقف التعليمي. 


نلاحظ أن إجابات المعلمين بكلمة (نعم) على العبارات السابقة تفوق إجابات 
التلاميذ بنسب عالية » فإذا كانت نسبة 7280.5 من المعلمين يرون أن التلاميذ سبق لهم 
معرفة ودراسة المهارات النحوية المذكورة في دروس القراءة بينما نسبة 757 من التلاميذ 
فقط يرون ذلك أيضاء فإن ذلك يعني أحد أمرين : إما أن المعلمين يبالغون في ذلك» أو 
أن التلاميذ سبق لهم دراسة المهارات المذكورة » ولكن لم يصلوا إلى درجة الاحتفاظ بهذه 
المهارات نتيجة لعدم تذكيرهم بها بالأساليب المختلفة أثناء دراسة دروس القراءة المتعددة» 
أو توظيف هذه المهارات في مواقف حياتية مختلفة » وكذلك الموضوعات الواردة في كتنب 
القراءة من حيث تلبيتها لرغبات التلاميذ وتتفق مع ميولهم» فليس التلاميذ أدرى بهذا 
المطلب» بل المعلمون الذين وصلت نسبة إجاباتهم بنعم إلى 457.7/» بينما إجابات 
التلاميذ بنعم بنسبة 77.9 » ونلاحظ أيضا العبارتين الأخيرتين»: فإن إجابات المعلمين 
تختلف بشكل واضح عن إجابات التلاميذء وهذا يدل على ميل معظم المعلمين إلى 
النواحي الإيجابية ؛ الحاجات هم أعلم بها. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام لامر 


في المرحلة الثانوية 


جدول رقم . 
رقم العبارة في 2 النسبة المثوية للإجابة نعم 
استبانة اسعانة العلمون الثلامين مضمون العبارة 
المعلمين التلاميذ 
المطالعة. 
٠‏ 14 4 ضف يقوم التلاميذ بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء 
محتوى الكتب المذكورة. 
1 /. 96 ع0 تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس 
المطالعة أسئلة تثير تفكير التلاميذ. 


لو دققنا النظر في نتائج العبارات السابقة لوجدنا التناقض» لا يعترف أحد من 
المعلمين بتوافر المراجع اللازمة لإثراء محتوى كتب المطالعة؛ في حين 25٠‏ منهم يكلفون 
التلاميذ بالأنشطة اللازمة لإثراء محتوى الكتب المذكورة؛ كما يعترف 745٠‏ منهم بأن 
دروس المطالعة تتضمن أسثئلة تثير تفكير التلاميذء وهذا يتطلب من التلاميذ الرجوع إلى 
مصادر متعددة للإجابة عن هذه الأسئلة » ما يدل على عدم مصداقية إجابات المعلمين. 


التوصيات والمقترحات 
في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث ويقترح ما يلي : 
-١‏ ضرورة أن يتبع المعلمون الأساليب غير المباشرة في تنفيذ خطة درس القراءة 
أو المطالعة» فلا يسجل على السبورة المفاهيم التي يظن أنها صعبة على التلاميذء 
والفكرة العامة للدرس؛ والأفكار الجزئية بعد القراءة التي يقوم بهاء وإنمايتم ذلك من 


:ام محمد إبراهيم الخطيب 


خلال قراءة التلاميذ المتكررة» فالفكرة العامة للموضوع » يستنتجها التلاميذ بعد القراءة 
الصامتة؛ والمفاهيم الصعبة تناقش وتستخدم في جمل مفيدة من إنشاء التلاميذ خلال 
قراءتهم الجهرية الأولية» كما تستنتج الأفكار الجزئية» فكرة فكرة» بعد قراءة كل فقرة» 
ويسجلها التلاميذ على السبورة ... فيكون موقف المعلم مرشدا وموجها. 

- من المعروف أن الموضوعات المقررة تتفق مع ميول التلاميذ ورغباتهم وتلبي 
حاجاتهم؛ مع الحافظة على عقيدتناء وقيمناء وتراثنا. وحتى نحقق البدف من تلبية 
جميع الموضوعات المقررة لحاجات التلاميذ ورغباتهم؛ وليس بعضهاء يقترح الباحث - 
في هذا الجانب - أن يقوم مخططو المناهج بإجراء الدراسات اللازمة ؛ لمعرفة هذه 
الحاجات والرغيات لتكون ضمن المادة المقررة بشرط اتفاقها مع العقيدة والقيم. 

- من الضروري الاهتمام بالوسائل التعليمية كمصدر من مصادر التعلم ؛ لما 
لها من أثر في توضيح بعض اللمفاهيم والأفكارء وعلى المعلم إعداد ما يستطيع إعداده من 
الوسائل المناسبة التي تحقق المادة المقررة» وعليه الاستعانة بمركز التقنيات التعليمية في 
إعداد هذه الوسائل» وتزويد المركز بأفكاره ليستفيد منها في تنفيذ ذلك» كما أنه من 
الممكن أن يصاحب إعداد المقرر الملائم في مديرية المناهج إعداد المصورات اللازمة 
والأفلام الفعالة لإلقاء الضوء على المقرر المقترح ؛ ويكون ذلك بالاستعانة بمديرية تقنيات 
التعليم ؛ لما لبا من خبرات في هذا المجال: ولما لديها من كوادر فنية ملائمة» وصلاحية في 
إعداد اللازم. 

؛ - من المهم أن تحوي مكتبة المدرسة المراجع والمصادر التي أخذ منها النتصوص 
الواردة في الكتب المقررة لمادة القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام وذلك ليطلع 
التلاميذ عليها من أجل إثراء حصيلتهم المعرفية خلال الأنشطة اللاصفية والصفية 
وحصص المكتبة المقررة» ودور معلم المادة تدقيق الكتب المقررة لمعرفة مراجع الموضوعات 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام هلام 
ومطابقة ذلك مع محتوى المكتبة » حتى يتم تزويد أمين المكتبة بقائمة المراجع غير الموجودة 
في المكتبة ؛ ليقوم بتأمينها حسب الأصول الرسمية؛ وعلى المعلم في هذه الحالة تشجيع 
التلاميذ على ارتياد المكتبة وتلخيص ما يقرؤون من موضوعات لبا علاقة بالمقرر 
الدراسي للمشاركة بها في مجلات الحائط المدرسية» وبرامج الإذاعة المدرسية اليومية من 
أجل ترسيخ هذه المفاهيم في أذهان التلاميذ وتنمية اتجاهات إيجابية نحو القراءة والمطالعة» 
ويمكن تأكيد وتحقيق المطلب الأخير بتشجيع القراء» وذلك بإجراء المسابقات بينهم على 
مستوى المدرسة الواحدة؛ وعلى مستوى مدارس القطاعء بناء على أسس معينة يتفق 
عليها القائمون على هذا المنحى الثقافي. 

© - على معلمي اللغة العربية استغلال حصة النشاط المبريجة بين الفينة والأخرى 
لتدريب التلاميذ على استخدام المعاجم اللغوية المختلفة: وعقد الورش التعليمية 
لتطبيق ذلك » بشكل جماعي وبشكل فردي. 

١‏ - إن تكرار توظيف أية مهارة من المهارات اللغوية المختلفة كالمهارات الإملائية 
والمهارات النحوية في فروع اللغة الأخرى وتعاون المعلمين في المواد الدراسية الأخرى في 
تصويب الأخطاء الإملائية والنحوية الشائعة» والتي تقع عرضا أثناء تفاعلهم مع التلاميذ 
في المواقف التعليمية الصفية» يعزز احتفاظ التلاميذ بها ويسهل على معلم اللغة العربية 
مناقشتها وتوضيحهاء ويوفر الوقت والجهد لديه في التعرض لبذه المهارات ؛ ليستفاد من 
هذا الوقت في معالجة مهارات القراءة والمطالعة المختلفة. 

/ - يرى الباحث أن الأسلوب المناسب لمعالجة صعوبة القضايا البلاغية والصرفية 
الواردة في كتب القراءة والمطالعة يتمثل في ما يلي : 

أ) تخطيط منهاج المطالعة في المرحلة الثانوية تخطيطا يتفق ومناهج البلاغة 


والصرف, بحيث يسبق تدريس القضايا البلاغية والصرفية من الناحية الزمنية تدريس 


ام محمد إبراهيم الخطيب 
مقررات المطالعة ؛ فما يطلب من التلميذ الإجابة عنه في درس المطالعة من قضايا بلاغية 
وصرفية يكون من خبرة التلميذ السابقة ؛ لأن المطالعة في هذه المرحلة والقراءة في المراحل 
الأخرى السابقة فرعان تطبيقيان لفروع اللغة الأخرى. 

ب) إذا لم يسبق للتلميذ دراسة القضايا البلاغية» وذكرت هذه القضايا في كتب 
القراءة والمطالعة في المرحلتين المتوسطة والثانوية » يرى الباحث ضرورة زيادة الخصص 
المخصصة للمقررين المذكورين ؛ وذلك لمعالجة هذه القضايا بأريحية» دون أن تؤثر على 
مناقشة مهارات القراءة والمطالعة. ويذلك لا يشعر المعلم بأنه يناقش القضايا البلاغية على 
حساب المهارات المذكورة. 

4 - يرى الباحث ضرورة تنويع أدوات البحث في مثل هذه الدراسة مستقبلا 
للحصول على نتائج أفضل » فيمكن استخدام الاستبانة للتلاميذ؛ ولكن من المفضل 
استخدام بطاقة الملاحظة للمدرسين ؛ لتلافي التحيز وعدم المصداقية بدلالة المقارنة 
المذكورة سابقا بين آراء التلاميذ وآراء المعلمين في صعوبات تعلم القراءة والمطالعة. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام اام 


المللاحق 


استبانة لتلاميذ فاية المرحلة الابتدائية 
عزيزي الطالب .... 
آمل دراسة الاستيانة المذكورة أدناهء ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة). 


الإجابة 
م العبارة نعم لا 
١‏ المهارات المتعلقة بقواعد اللغة العربية المذكورة في كشب القراءة التي مسبق 
دراستهاء 


؟ القضايا الإملائية الواردة في كتاب القراءة سبق أن شرحها المعلم. 

“ بعض أسئلة المناقشة المذكورة في كتاب القراءة تثير التفكير. 

3 بعض الأسثلة الموجودة في كتاب القراءة تجعلني أرجع إلى مكتبة المدرسة 
للوجابة عنها. 

تتضمن مكتبة المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية. 

1 تتضمن مكتبة المدرسة كتبا لبا علاقة بموضوعات القراءة التي ندرسها. 

٠‏ يكلفني المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء معرفتي حول موضوعات 
القراءة. 

4 تتضمن مجلات الحائط المدرسية وبرنامج الإذاعة المدرسية مقالات لبا علاقة 
بمحتوى كتب القراءة. 

8 يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. 

٠‏ محتوى كتب القراءة يغرس لدينا قيما واتجاهات إيجابية. 


١‏ محتوى كتب القراءة يتفق مع ميولي وحاجاتي ورغباتي. 


ملام محمد إبراهيم الخطيب 
الإجابة 
8 العبارة نعم الا 
الكلمات الواردة في محتوى دروس القراءة مفهومة ومن الكلمات المتداولة في 
العصر الحاضر. 
٠‏ يعلمنا المعلم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 
1 يتابعني المعلم في ضبط أواخر الكلمات عند القراءة ويناقشني إذا أخطأت. 
6 بعد أن يقرأ المعلم الدرس يسجل مباشرة على السبورة الكلمات الصعبة 
والفكرة العامة والأفكار الحزئية. 
75 يعودنا المعلم الوقوف على علامات الترقيم حسب الأصول عند القراءة. 
٠7‏ يدرينا المعلم على التنغيم عند قراءة جمل درس القراءة لتمثيل المعنى. 
4 يستخدم المعلم أسلوب المناقشة والحوار في استنتاج أفكار الدرس وتلخيصها. 
9 أشعر أن المعلم يكلف غالبية طلاب الصف بالقراءة في كل حصة. 
٠‏ يكلفني المعلم بتوظيف المفردات اللغوية في جمل مفيدة. 
استبانة لتلاميذ فاية المرحلة المتوسطة 
عزيزي الطالب .... 


أمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 


العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "له" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة). 


م 
١‏ 
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الإجابة 
العبارة نعم الا 
القضايا البلاغية الواردة في كتاب القراءة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. 
لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 


جه 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


العبارة 
تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب القراءة صعوبات لدي ؛ لأنني لم 
أتعرف عليها سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتاب القراءة سبق لي أن تعلمتها في المراحل 
الدراسية السابقة. 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب القراءة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر 
المتعددة لإيجاد الأجوية المناسبة. 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتب القراءة تثير التفكير. 
النصوص الواردة في كتب القراءة» تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري 
معرفتي. 
الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. 
الكلمات المستخدمة في كتب القراءة مفهومة ولبا اتصال بمفردات العصر 
الحاضر. 
تتضمن أسثئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. 
تتضمن مجلات الحائط المدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة المذكورة. 
تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما 
يتعلق يها. 
كتب القراءة من حيث الشكل» والتجليدء والورقء: والحجم» والإخراج» 
جذابة ومناسية. 
يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع القراءة» ويقف عند الأخطاء اللغوية 
ويناقشها. 
يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المناقشة. 
بميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس القراءة. 
غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. 


ا محمد إبراهيم النطيب 


الإجابة 

3 العبارة نعم ل 
يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب 

القراءة. 
9 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. 
"١‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. 
١‏ يترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكرة العامة والأفكار الجزئية لموضوع 

القراءة. 


استبانة لتلاميذ فهاية المرحلة الثانوية 
عزيزي الطالب .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدنام, ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( < ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العيارة يجاب عنها 
بكلمة "لا" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة) 


الإجابة 


م العبارة نعم لا 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتاب المطالعة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. 
7 لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 
* تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب المطالعة صعويات لدي ؛ لأنني لم 
أتعرف عليها سابقا. 
4 القضايا الإملائية المذكورة في كتاب المطالعة سبق لي أن تعلمتها في المراحل 
الدراسية السابقة. 
6 تعلمت القواعد الصرفية التي تسهل علي الإجابة عن الأسئلة الواردة في كاب 
المطالعة. 
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صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


العبارة 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب المطالعة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر 
المتعددة لإيجاد الأجوبة المناسبة. 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتب المطالعة تثير التفكير. 
النصوص الواردة في كتب المطالعة» تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري 
معرفتي . 
الملوضوعات الواردة في كتب المطالعة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. 
الكلمات المستخدمة في كتب المطالعة مفهومة ولها اتصال بمفردات العصر 
الحاضر. 
تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. 
تتضمن مجلات الحائط المدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب المطالعة 


المذكورة. 

تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما 
يتعلق بها. 

كتب المطالعة من حيث الشكل» والتجليدء والورق» والحجمء والإخراج»؛ 
جذابة ومناسبة. 

يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع المطالعة» ويقف عند الأخطاء اللغوية 
ويناقشها. 


يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المناقشة. 

يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس المطالعة. 
غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مغاهيمها. 
يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب 
المطالعة. 


ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. 


ىم محمد إبراهيم النطيب 
الإجابة 
م6 العبارة نعم الا 
١‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. 
5 ايترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكر العامة والأفكار الجزئية لموضوع 
المطالعة. 


استبانة لمعلمي كاية المرحلة الابتدائية 
أخي المعلم .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة 'نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا". هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لذ تكتب اسك على الاستبانة). 


الإجابة 

3 العبارة نعم لا 

١‏ المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة سبق للتلاميذ دراستها. 

1 القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من خبرة التلميذ السابقة. 

0 أشعر أن التلميذ غير متمكن من المهارات النحوية والإملائية المذكورة في 

كتب القراءة بسبب عدم احتفاظه بها. 
1 بع أسئلة المناقشة في كتب القراءة تثير تفكير الطالب. 
كه أكلف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتاب القراءة. 


15 تتضمن مكتبة المدرسة مراجع لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة أو مصادرها 
الأصلية. 

٠‏ أكلف التلاميذ بالكتابة في مجلات الحائط المدرسية بموضوعات لبا علاقة 
بامحتوى المقرر. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ديد 


الإجابة 
3 العبارة نعم الا 
24 أشجع التلاميذ على المشاركة في الإذاعة المدرسية بموضوعات القراءة أو ما 


84 أعرض صورا وأفلاما لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة. 

٠6‏ تنمي موضوعات القراءة قيما واتجاهات إيجابية عند التلاميذ. 

١‏ المفاهيم الواردة في كتب القراءة من الألفاظ المتداولة من خيرة التلاميف. 
أركز على إخراج التلاميذ للحروف من مخارجها الصحيحة. 

01 إذا أخطأ التلميذ في ضبط إحدى الكلمات أناقشه فيها. 

4 أكتب الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية بعد أن أقرأ الدرس. 
65 أكلف التلاميذ بتلخيص الفقرات الرئيسة في الدرس بلفتهم الخاصة. 
7 أراعي الوصل والوقف في قراءة التلاميذ جمل الدرس. 

00١7‏ ألاحظ التنغيم في قراءة التلاميذ جمل الدرس بتمثيل المعنى. 
أنوع أساليب تدريس القراءة حسب ما يقتضيه الموقف. 

65 أكلف غالبية التلاميذ بقراءة الدرس. 

٠‏ أطلب من التلاميذ توظيف المفردات في جمل مفيدة لتوضيح المعنى. 


استبانة لمعلمي ففاية المرحلة المتوسطة 
أخي اللعلم .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم” أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا". هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لا تكتب امك على الاستبانة) 


:8م 


محمد إبراهيم الخطيب 


العبارة 
القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة سبق للطلاب دراستها. 
يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. 
المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من مقررات المرحلة الابتدائية. 
جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة القراءة ؛ 
لأن غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب القراءة. 
حتوى كتب القراءة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 
يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغيات الطلاب. 
يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 
تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس القراءة أسئلة تشيرتفكير 
الطلاب. 
الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 
تكثر المفاهيم الصعبة في حتوى الكتب المذكورة. 
أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في مجلات الجائط 
المدرسية والإذاعة المدرسية. 
تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة. 
الحصص الأسبوعية المخصصة لدروس القراءة غير كافية. 
أستخدم أساليب متعددة في تدريس القراءة. 
أميل إلى المناقشة وا لمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. 
أكنت الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 
أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى 
يجيب آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


الإجابة 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


استبانة لمعلمي فماية المرحلة الثانوية 


أخي المعلم .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة 'لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا”. هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لا تكتب اسمك على الاستبانة) 


العبارة 
القضايا البلاغية الواردة في كتب المطالعة سبق للطلاب دراستها. 
يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. ' 
المهارات النحوية المذكورة في كتب المطالعة يعرفها الطالب سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب المطالعة من مقررات المرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة. 
لا تشكل المهارات الصرفية المذكورة في كتب المطالعة صعوية للطالب ؛ لأنه 
درسها سابقا. 
جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة المطالعة ؛ 
لأن غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
تنوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء حتوى كتب المطالعة. 
محتوى كتب المطالعة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 
يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغبات الطلاب. 
يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 
تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس المطالعة أسئلة تثير تفكير 
الطلاب. 
الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 
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محمد إبراهيم الخطيب 
الإجابة 
العبارة نعم الا 
تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. 
أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في مجلات الحائط 


المدرسية والإذاعة المدرسية. 

تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة. 
الخصص الأسبوعية المخصصة لدروس المطالعة غير كافية. 

أستخدم أساليب متعددة في تدريس المطالعة. 

أميل إلى المناقشة والمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. 

أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 

أعمم الأسئلة على الطلاب يحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى 
يجيب آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


المراع 


أحمدء حمد عبد القادر. طرق تعليم اللغة العربية. القاهرة : مكتبة النهضة المصرية: 1989م. 

الدبس » هازن محمد. "صعوبات التعلم الأكاديية في اللغة العربية لدى الطلبة الأذكياء في الصف الرابع 
الأساسي في ا مدارس ا حكومية في حافظة بيت حسم". رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة القدس» 
كلية الدراسات العلياء لكام 

الدخيل » حمد بن ناصر وآخرون. القراءة والنصوص للصف الشالث التوسط. الرياض: وزارة 
المعارف, 19928م. 

الدريحي ؛ إبراهيم بن حسن وآخرون. الطالعة للصف الثالث الثانوي. الرياض: وزارة المعارف» 
5م 


الزيات: فتحي مصطفى. صعوبات التعلم. ط١.‏ القاهرة : دار النشر للجامعات» 114م. 


00 


07/1 


41 


051 


]11 
1 


]1 
1 


10) 


13 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام امم 


السرطاوي» زيدان أحمد. ممياس صعوبات التعل م لطلاب ا مرحلة الابتدائية. 'دراسة تقنية". ط١.‏ 

الرياض : مطابع جامعة الملك سعودء 16م 

ا ملاء بدرية سحيد. التأخر في القراءة ا جهرية تشخيصه وعلاجه. ط١.‏ الرياض: دار عالم الكتتب» 

/41ةام. 

النجداوي » نسرين عبد الحافظ. 'دراسة متمارنة بين ا خصائص السلوكية واللغوية والأكاديية للأطفال 

ذوي صعوبات التعلم والأطفال العاديين ف عبنة أردنية. "رسالة ماجستير غير منشورة:؛ الجامعة 

الأردنية » 6ام. 

تعوينات» علي. صعوبات نعل م قراءة اللغة العربية وكتابها في الطور الشالث من التعليم الأساسي 

بمنطقة ا حراش. ' رسالة دكتوراه غير منشورة؛ جامعة الجزائر» /1941م. 

ظافر» محمد إسماعيل وآخرون. القراءة وا محفوظات للصف السادس الابتدائي. الرياض: وزارة 

المعارف؛ 1١9955‏ م. 

عدس »2 محمد عبد الرحيم. صعوبات التعلم. ط ١‏ . عمان : دار الفكرء 4ام. 

قورة: حسين سليمان. دراسة نحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية . القاهرة: دار المعارف» 

كلمو ام. 

جاور محمد صلاح الدين. تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية. الكويت: دار القلم. لام 

لاا كالء500 مه ممنازدأناوعة لزعداباطوعه77 01 005اء16 و10 04 كاعم17” .كعاة ججملة1 للاامية2 ,لتم 
.2001 +830 ,1792 م ,62/05 - كه ذا ) ,كاعه0دط4 «منناهاسعوو81 ".وعناانطهوتط وستدمدع.] انكر 

عدا ها عنو لعزا مزه تول! ممذومء8 نوعو زه/ نمه كلمولآ1 لك كامقء1] تلااب عمتصيوعآ" ,زعللاع5 مم1 ,5و10 

م ,62/04 ه - آذ 03) كاعهادط4 #رمناوامعدوت8 "5عناذااطهدز2آ عمنتموع] لاذه كامء0ي50 106 سممروكة1[© عوء لاه 

(2001 .]ع0 ,1346 
0 طاتد كامع لباك 06 ممتدبااعمآ 05 أعلن14 د كة عمتطعدع-00 عمأمعوعاما" نآ عمممعي5 رعرءمنوء نا 


.م ,62/03 هذ - لذ0) ماعهجزوط4 جمناواءعوئ8 ".ودوممردكة!0) ووتئةء نل لورعمءع 0 هأ عع زلتطوولط ومتصوعا 
.2001 1م56 ,977 


884 محمد إبراهيم الخطيب 


لمعم © عط غه دعنلن 111 مسمتعسعطعءع_مسدهن) عستلوءغ1 
5 2301ل ]1 


طتأمطكاداة ستطهعط1 لعسسخطه831 


بع ا«تتاعمه1 إن كمه طاعاط نجه مابء سنن ,جمووعزه2 6م4550 
تتمل مل توتو« عنملا هجو[ - لك ,5ععدرواع3 أعدمر/معنتاط زو عووااهن) 
(7-9-142313 ممنندء ناطيام :10 لعامعععة :17-10-142211 للع تزعوع) 


عط له كعتكاده قال عنوعممعة ومأكمغطع محم عسالدءء غطا بوعل ما وأ لإلبد عنطا 01 كلد متهم عط أعقئوطةق 
لعواعل ععطءعكقعوم ع] .وتطوعم نلنيد5 مذ اممطءد أمتنذكنلمآ اتعطنال-لف ها ومتتمءملع أه كعههلة لدرعمعع أمعى أل 
.لإ4نك عط )ن 5ع5ممعنام عطا عبعللاعة 0 5عمنة مهتا دعبي عاد 04 لعاكتكممه طلعتطه بوكنهد عن 01 أمه0) عا 
2 لكلة ,لمنلقعنالء 01 51385 ألء5ع0111 عطأا عمتامءدع ررغ كاتاعلنطة 521 لعلساعها توليجد عط كه عأمتصةد عط 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م١١ء‏ العلو م التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ ص ص 915-845 (1714اه/4١٠ام)‏ 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريرس 
مع إمكانات وقدرات وحاجات طالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود 


عوض بن هبارك سعد اليامي 
أستاذ مساعد ء قس م التربية الفنية «كلية التربية , 
جامعة ا ملك سعود الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في /117/١577/1١هاء‏ وقبل للنشر في 1178/4/14م) 


ملخص البحث. ركزت الدراسة على مدى توافق المقررات العملية مع طبيعة طالبة قسم التربية الغنية 
بكلية التربية مجامعة الملك سعودء وتناولت ذلك من النواحي ؛ الجسمية» والاجتماعية» والتنفيذية» 
ومدى توافر العوامل الفنية بالقسم. وهدفت إلى التعرف على المشكلات التي تواجه الطالبة في تلبية 
متطلبات المقررات العملية: وحددت المقررات العملية التي لا تناسب وضع الطالبة» وخرجت ببعض 
التوصيات والمقترحات حتى تتوافق المقررات العملية مع إمكانات الطالبة السعودية. 

تكونت العينة من ١١7‏ من طالبات القسم تم اختيارهن بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة والذي 
يمثل (500) طالبة. وضمت العينة أفرادا من المستويات: الثالث» والرابع؛ والخامسء: والسادسء» والسابع 
في الفصل الأول من العام الدراسي ١471/157١ه‏ من طالبات قسم التربية الفنية. 

ويتضح من نتائج الدراسة الآتي : 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة بالنسبة للتنشئة والمستويات الدراسية 


ومدى تأثيرها على آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى محاور البحث المطروحة في الدراسة. 


44م 
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- إن مقرر أشغال الصياغة والمينا لا يتوافق مع القدرات الجسمية لأفراد العينة. 

“- إن مقررات أشغال المعادن»: وأشغال الصياغة والميناء وأشغال الخشب لا تتوافق مع 
التنشئة الأسرية والأو ضاع الاجتماعية لأفراد العيئة. 

4 - إن مقررات أشغال الصياغة: وأشغال المعادن: والحفر لا تنفق مع قدرة الطالبة التنفيذية 
لمتطلبات تلك المقررات. 

- عدم توافر عدد كبير من العوامل الفنية المساعدة بالقسم مثشل: الدوريات العلمية؛ 
والوسائل التفاعلية: والكوادر الفئية» والجمعيات الطلابية» وغيرها من العوامل الفئنية الأساسية 
لإنجاح العملية التعليمية بقسم التربية الفنية. 


مقدمة الدراسة 

تعد التربية الفنية من التخصصات الأساسية في كليات التربية ؛ لأهميتها في إعداد معلمين 
أكفاء يعتمد عليهم المجتمع في تربية النشء: وصنع رجال ونساء المستقبل. 

تقرر تدريس مادة التربية الفنية في المملكة العربية السعودية في ضوء توجيهات 
جامعة الدول العربية التي هدفت لتوحيد مناهج التعليم في الدول الأعضاء في الجامعة 
[1ء ص 5 ”7]. هذا بالإضافة إلى رفع مستوى الثقافة والتربية بالمملكة العربية السعودية 
[17: ص12]. 

ومن أجل ذلك فد جيء بالاختصاصيين في هذا المجال لبناء المناهج المناسبة لهذا 
المجتمع ؛ ولكن تبين عبر تدريس التربية الفنية في الجامعة أن الطالبات يتذمرن من 
مقررات بعض المقررات العملية ومحتوياتها التي تدرس لبن بقسم التربية الفنية بجامعة 
الملك سعود. 

هذا التذمر وععدم الرضا عن محتوى بعض المقررات العملية وطبيعتهاء نجده 
ملموسا في جوانب مختلفة » منها لجوء بعض الطالبات لبععض المتاجر الفنية لعمل 
الواجبات العملية التي يكلفن بهاء ومن ثم تقديمها كجزء من متطلبات المقررات. وواضح 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس ١3م‏ 
أن هذه عملية غير سليمة تربوياً بأي حال من الأحوال . وهناك جانب آخر يتمئل في أن 
بعضاً من الطالبات يعانين كثيراً إما مادياً أو اجتماعيا أو جسمياًء عند تنفيذ متطلبات تلك 
المقررات العملية. ولتلك الأسباب» نرى أنه جدير بناء نحن معشر المدرسين والياحثين في 
مجال التربية الفنية» إلقاء الضوء على هذه الظاهرة وغيرها من المشكلات الأكاديمية» 
وإيجاد الحلول المناسبة لها. وهذا البحث محاولة للكشف عنن المشكلات المتعلقة بالمقررات 
العملية ؛ ومدى مطابقتها لثلاثة جوانب أساسية لدى الطالبة السعودية. وهذه الجوانب 
هي : الجانب المادي: والجانب الاجتماعي » والجانب البدني ومدى تطابق كل جانب منها 
مع طبيعة المرأة في هذا الوطن » معتمدين في بحندا على أهداف التعليم في المملكة العربية 
السعودية» ومن بينها توجيهات وكيل وزارة المعارف الأسيق الدكتور عبد الوهاب عيد 
الواسع؛ الذي وجه بأن يكون تعليم المرأة حسب ما يتفق مع تراثها وييسر لبها سبل 
المعرفة. وتبعاً لذلك يجب أن يخطط لناهجها التعليمية تخطيطا يتناسب ويتفق مع تعاليم 
دينها ويحفظ لبا تراثها العريق ويتلاءم مع طبيعتها كامرأة [57» ص 77]. ويعني ذلك أنه 
من الضروري أن تتفق مناهج تعليم البنات مع طبيعة الفتاة السعودية من النواحي : الدينية 
والاجتماعية والجسمية. 
مشكلة الدراسة 
افتتح قسم التربية الفنية للبنات بمركز الدراسات الجامعية بجامعة الملك سعود في 
عام 5٠8١ه‏ [اءص١07.‏ وكان ذلك نتيجة لتلبية الطلب المتزايد على تخريج معلمات في 
جال التربية الفنية وتدريسها للبنات في مراحل التعليم العام. وتبعاً لذلك فقد قامت 
الجامعة باعتماد خطة برنامج التربية الفنية- التي كانت قيد التنفيذ في قسم التربية الفنية 
للبنين بالجامعة - وتطبيقها دون أي تعديلات ولم تأخذ في الاعتبار طبيعة الفعاة السعودية. 
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ومنذ افتتاح قسم البنات حتى وقتنا الخاضر» لم يطرأ على ذلك البرنامج أي تغيير يذكر 
ليتوافق مع خصوصية طبيعة الطالبة السعودية. 

وحيث إن الباحث أحد أعضاء هيئة التدريس بذلك القسم» فقد لاحظ شكوى 
بعض الطالبات من المشكلات المادية» والجسمية» والتأهيلية والمقررات التي تدرس لبن. 
واستنادا إلى أهداف تعليم البنات في المملكة العربية السعودية؛ ومعرفة طبيعة التدنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للفتاة السعودية؛ واعتماداً على الدراسات السابقة التي 
تناولت المجتمع السعودي» وحقيقة التكوين الجسمي للمرأة» والدراسات المتعلقة بالتعليم 
الجامعي للبنات» ومعرفة واقع العوامل الفنية المساعدة لإتجاح العملية التعليمية بالقسم. 
ومن خلال الوقوف على آراء الطالبات» بحكم أنهن يعشن التجربة التعليمية ويخبرنهاء فإنه 
من الممكن استكشاف المقررات التي لا تناسب أوضاع هن الجسمية» والاجتماعية؛ 
والتنفيذية» وكذلك واقع التجهيزات المطلوبة لتدريس تلك المقررات. وقد تحمل هذه 
الدراسة قدراً من الأهمية من حيث التخطيط لمناهج التربية الفنية للبنات في التعليم العالي. وقد 
تساعد المخططين وأصحاب القرار في ذلك البرنامج» والبرامج المشابهة له؛ على التخطيط 
الأكثر مناسبة للطالبة السعودية فيمايحقق أهداف تعليم المرأة السعودية والنمو السريع البادف 
للمجتمع السعودي المعاصر. فإن مشكلة الدراسة تتحدد في مدى ملاءمة المقررات العملية 
التي تقدّم لطالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود. 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ - التعرف على آراء الطالبات فيما إذا كانت المقررات العملية تتناسب مع 
الطبيعة الاجتماعية» والجسمية» والمادية للطالبات بقسم التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس م 
- الوقوف على جدوى الجزء العملي من برنامج التربية الفنية في قسم التربية 
الفنية يجامعة الملك سعود. 
” - تحديد المقررات العملية المناسبة للطالبات بقسم التربية الفنية يجامعة المللك 
سعود. 
؛ - التوصل إلى بعض الاقتراحات والتوصيات التي قد تساعد على إعداد 
مدرسة محترفة للتربية الفنية من قسم التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 


أهمية الدراسة 
تتمثل أهمية الدراسة فيما يلي : 
بالوقوف على آراء الطالبات؛ يمكن استكشاف المقررات العملية التي تحتوي 
على مشكلات تنفيذية تعيق عملية التعلم» أو تحد من مدى فاعليتها العلمية. بالإضافة 
إلى ذلك؛ فهذه الدراسة تحمل أهمية كبرى من حيث التخطيط لمناهج التربية الفنية في 
مراحل التعليم العالي للبنات؛ ومن خلالها يستطيع مخططو مناهج التربية الفنية للبنات 
التخطيط المناسب لبراميج الدراسات الجامعية الخاصة بالتربية الفنية للبنات في المملكة. 


أسئلة الدراسة 
تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - هل تتوافق المقررات العملية مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبات ؟ 
١‏ - هل تتوافق المقررات العملية مع طبيعة التنشئة الأمسسرية والأوضاع 
الاجتماعية للطالبات ؟ 
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- هل تتوافق المقررات العملية مع القدرة على الإعداد للتنفيذ؟ ( من حيث 
حرية وسهولة التحرك والمواصلات وإحضار الخامات والأدوات). 

5 - هل تتوافر العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية التعليمية للمقررات 
العملية ؟ 

ه- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في محاور الدراسة 
باختلاف منطقة التنشئة والمستويات الدراسية؟ 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على طالبات المستويات: الثالث؛ والرابع؛ والخنامس» 
والسادس» والسابع من طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود. وقد 
استثنى الباحث طالبات المستويين الأول والثاني من الدراسة لقلة خيراتهن التي لا تؤهلهن 
للإجابة عن أسئلة الدراسة الخاصة بهذا المجال. واستثنى الباحث أيضا طالبات المستوى 
الثامن لتعذر التواصل معهن لانشغالهن بالتدريب الميداني. 


المصطلحات 
١‏ - التربية الفنية 
تتكون التربية الفنية من مصطلحين هما الفن والتربية. وإذا جمعت الكلمتان فإنهما 
تكونان مصطلحا عرفه فضل كما يلي : 
"هي إحداث التربية باستخدام الفنون الجملية والتطبيقية. فهي تعني اكتساب 
المهارات اليدوية؛ وتنمية وتقوية التآزر البصري اليدويء وتنمية وتأصيل القيم 
الاجتماعية والدينية كالصبر والإتقان. كما تعني تنمية المهارات بواسطة الأنشطة الفنية 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 56م 
المختلفة. وتدرس التربية الفنية في كليات تحمل هذا الاسم. وتشترك كليات التربية مع 
كليات الفئون الجميلة وكليات الفنون التطبيقية في أنها جميعا تقدم الأنشطة الفنية 
لطلابهاء غير أنها تختلف في هدفها في تقديم هذه الأنشطة... أما كليات التربية الفنية» فهي 
تتوسل هذه الأنشطة لتحقق التربية الكاملة للأفراد وتهتم بالقيم التي يكتسبها الدارسون 
أثناء ممارستهم لبذه الأنشطة " [0: ص 08]. 


* - المقررات العملية 

يقصد بالمقررات العملية المقررات الدراسية التي يقوم فيها الطالب أو الطالبة 
بالإنتاج الفني طوال الفصل الدراسي »: ويكون طابعها عمليا صرفا. 

يتضمن برنامج البكالوريوس»؛ في قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة المللك 
سعود؛ مجموعة من المقررات العملية أجريت عليها هذه الدراسة ؛ وهي كالتالي: 

- مقر را حفر : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من فنيات فن الجرافيك والطباعة 
على الورق. 

- مقرر العادن : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من تقنيات فنون المعادن وطرق 
التشكيل اليدوي لمعادن مختلفة ؛ منها: ألواح النحاس الأصفرء والقصديرء وطرق طي 
السلك وغيرها من التقنيات المختلفة. 

- مر ر الطباعة : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من تقنيات فن الطباعة على 
القماش» ومن بين هذه التقنيات: طرق الطباعة بالشاشة الحريرية؛ وأساليب الطباعة 
بالباتيك؛ وغيرها من التقنيات الحديثة والقديمة المختلفة والدارجة. 

- مقررات ا خزف والصلصال : مجموعة من المقررات التي يتعلم فيها الدارس 
مجموعة من التقنيات.الخاصة بالتشكيل الخزفي. ويدخل فيها تقنيات التشكيل والبناء 
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اليدوي لمادة الصلصال؛ وطرق عمل القوالب وصبهاء والطلاءات الزجاجية» وطرق 
الحرق المختلفة بالأفران وطرق الحرق المؤكسدة. 

- مقر رأشغال ا خشب : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من أساليب التشكيل 
الخشبي. وفيه يتعلم أسس النجارة الخفيفة مثل قص الخشبء والصنفرة؛ والتثبيت» 
والتعاشيق الخشبية» والطلاءات الخشبية» والتشكيل الفني لأعمال تتسم بالطابع الجمالي 
أو التفعي. 

- مقررات الرسم والتصوي رالتشكيلي : ثلاثة مقررات دراسية هي : الرسم 
التشكيلي : والتصوير التشكيلي»؛ والتجريب في التصوير التشكيلي. وفيها يتعلم الدارس 
أسس الرسم بالأقلام (الرصاص والملونة والحبر الصيني وغيرها)؛ وتتطور إلى التلوين 
المائي والزيتي في مقرر التصوير التشكيلي » مع دراسة مدارس التصوير التشكيلي المختلفة. 
وتنطور إلى استعمال خامات متعددة في مجال التصوير التشكيلي. 

-مقررات التشكيل با خامات : مقرران دراسيان هما: التشكيل بالخامات 
المستهلكة : والتشكيل بالخامات البيئية. وفيهما يتعلم الدارس طرق توظيف الخامات 
البيئية والمستهلكة لإنتاج أعمال فنية تتسم بالطابع الجمالي والنفعي. 

- متهررات امنسوجات : وهما مقرران دراسيان يتعلم فيهما الدارس تقنيات إنتاج 
النسيج والسجاد اليدوي. 

- مقررات التصميم والزخرفة : وهي مجموعة من ا مقررات الدراسية التي تعنى 
بأسس التصميم وعناصره» والرسم البندسي » بالإضافة إلى مقررات دراسية أخرى ذات 
علاقة مباشرة بذلك» مثل مقرر أشغال الزجاج » ومقرر الزخرفة والخط العربي. 

- مقر رأشغال الصياغة والِينا : هو أحد المقررات التي يقوم الدارس فيها بالتعرف 
على تقنيات صهر مواد الميناء وهي إحدى الفنيات في طلاء المعادن. ويإيجاز» فإن هذه 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالرريوس ام 


المادة تتطلب قيام الدارس بقص المعادن وتشكيلهاء أو سبكهاء ومن ثم وضع مادة المينا 
حسب التصميم » ثم صهرها لينتج عن ذلك عمل فني. 

- مقرر أشغال الورق والجلود: هو أحد المقررات التي تعنى بتعليم الدارس 
تقنيات التشكيل الفني بالورق والجلودء وما ينتج عنها من تقنيات تستفيد منها الطالبة في 
إنتاج الأعمال الفنية » بالإضافة إلى تعلم وسائل تعليمية ذات فائدة كبيرة في تعليم مرحلة 
رياض الأطفال ؛ إذ تعتمد عليها المعلمة اعتمادا كبيرا في إنتاج الوسائل التعليمية 
والأشكال الأساسية في التعليم البصري. 


» - طالبات قسم التربية الفنية 

يقصد بهذه العبارة طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية يمجامعة الملك سعود. 
وأطلق عليهن هذا المصطلح في هذه الدراسة لإبراز نقاط التباين في الناحيتين الاجتماعية 
والجسمية بينهن وبين طلاب قسم التربية القنية بالجامعة؛ حيث يتمتع كل منهما بخصائص 
اجتماعية وجسمية مختلفة. 


5- الإمكانات والقدرات الجسمية 

يقصد بهذا المصطلح القدرة البدنية الضعيفة للفتاة مقارنة بالفتى ؛ وذلك نتيجبة 
لصغر حجم عضلاتها الجسمية » وضعف قدرتها على تأدية بعض الأعمال الفنية التي 
تتطلب مجهودا عضليا كبيرا. 
ه-التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية 


تقول العيدان 77 .ص ؟77١»‏ في دراستها بأن "البيئة الأسرية والمجتمع [يؤديان] دورا 
فعالا في عملية التنشئة الاجتماعية للطفل وفي نموه وإشباع حاجاته البيولوجية والنفسية 
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والاجتماعية ؛ نما يؤدي إلى تشكيل شخصيته - تحديد ملاحها وطابعها في المستقبل » وبما 
أن الأسرة هي اللبنة الأساسية للمجتمع» فهي البيئة الأولى التي تلتقط الطفل» وتقوم 
بالدور الأساسي في تكوينه وتنشئته وغرس الموروثات والقيم الحضارية والروحية في 
وجدانه؛ بالصورة التي تؤهله ليشب ناضجا وراشدا وقادرا على تحمل مسؤولياته." 


ويقصد بهذا المصطلح في هذه الدراسة؛ الطريقة التي استعملتها الأسرة والبيئة 
الاجتماعية المحيطة في تكوين منظور الطالبة الشخصي لتأدية الأعمال اليدوية وقيمتها 
الثقافية والاجتماعية. 


5-الإعداد للتنفيل 


وبقصد بهذا المصطلح قدرة الطالبة على توفير الخامات والأدوات للمقررات 
العملية. ويتضمن ذلك خطوات عدة ؛ منها: حرية حركة الطالبة وقدرتها على التدقل 
داخل المدينة لجلب الخخامات والأدوات الفنية وتجهيزها للعمل » والقدرة المادية على توفير 
الخامات والمعدات» والقدرة على الحصول على المراجع الإرشادية التي تساعدها على 
تنفيذ متطلبات المقررات العملية. 


/ا-العوامل الفنية المساعدة 


يقصد بها المفردات الأساسية التي يقوم عليها برنامج التربية الفنية. وتضم 
هذه العوامل المرافق الفنية لقسم التربية الفنية وتشمل المعامل الفنية (المراسم) المجهزة 
بالأدوات, والمعدات؛ والمياه. وعوامل السلامة. وتضم العوامل المساعدة في برنامج 


مدى تواقق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 38 


التربية الفنية : الوسائل التعليمية» والكوادر الفنية» وصالات العرض» وطرق التواصل 


الإطار النظري 

يعتبر الفن التشكيلي من الجالات الثقافية والحضارية لأي مجتمع. وهوإحدى 
الوسائل التعبيرية لأفراد المجتمع التي يعكسون من خلالبا تفاعلاتهم مع عناصر ومجريات 
حياتهم في ذلك المجتمع. وباعتبار أن الفن التشكيلي الحديث» الذي يقدم لأبناء وبنات 
المجتمع في المؤسسات التعليمية السعودية» إحدى النوافذ الثقافية التي يرى من خلالها 
الفنان مجتمعه ويعبر عنه من خلالباء فإنه يجب أن يكون نابعا من ثقافته المحلية ومعتمدا 
على أصولبا. وباعتبار أن الفن الذي يدرس في المدارس السعودية يجب أن يكون نابعا من 
امجتمع العربي السعودي المسلم ؛ فمن الأجدى أن يكون نابعا من ثقافة ذلك المجتمع ومن 
خلال أدواته وخاماته» بالإضافة إلى مايستجلب من خامات وأدوات من مجتمعات أخرى 
بعد تقنينها وإخضاعها لثقافة امجتمع المحلي.1لاء.ص 17377 

وبما أن هذه الدراسة تسعى إلى التعرف على آراء الطالبات في قسم التربية الفئية 
بجامعة المللك سعودء عن مدى تطابق الخبرات الفنية التي يدرسنها في برنامج التربية الفئية 
لمرحلة البكالوريوس مع قدراتهن وإمكاناتهن وحاجاتهن ؛ لذا يجب التعرف على طبيعة 
المقررات الفنية العملية ومطابقتها على طبيعة الفتاة السعودية وتكوينها الاجتماعي. وهذه 
المقررات- كما أسلفنا- هي نفس المقررات التي تدرس للبنين في قسم التربية الفنية 
بالجامعة. وبحكم اختلاف الجنسين مسن الناحية الاجتماعية والتنشئة الأسرية 
[1».ص 115 فإنه من الضروري أن تكون تلك المقررات مراعية للخصائص التي نشأت 
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عن التنشئة الأسرية والاجتماعية للفتاة السعودية التي نصت عليها أهداف تعليم المرأة 


كالتالى: 
17- تنشأ كليات للبنات ما أمكن ذلك لسد حاجة البلاد في جال اختصاصهن بما 
يتفق والشريعة الإسلامية. 


”"- يستهدف تعليم الفتاة تربيتها تربية إسلامية صحيحة ؛ لتقوم بمهمتها في الحياة» 
فتكون ربة ببت ناجحة؛ وزوجة مثالية» وأما صالحة؛ ولإعدادها للقيام بما يناسب 
فطرتها: كالتدريس» والتمريض»ء والتطبيب. 

تهتم الدولة بتعليم البنات » وتوفر الإمكانيات اللازمة- ما أمكن- لاستيعاب 
جميع من يصل منهن إلى سن التعليم» وإتاحة الفرصة لبن في أنواع التعليم الملائمة 
لطبيعة المرأة والوافية بحاجة البلاد. 

5- يمنع الاختلاط بين البنين والبنات في جميع مراحل التعليم» إلا في دور الحضانة 
ورياض الأطفال. 

5- يكون هذا النوع من التعليم في جو من الحشمة والوقار والعفة» ويكون في 
كيفيته وأنواعه متفقا مع أحكام الإسلام." (1ا» ص 777) 

وتبعا لتلك الأهداف صممت أهداف قسم التربية الفنية ؛ لتكون مطابقة لأهداف 
التعليم العام والأهداف الخاصة بالتربية الفنية ؛ وجاءت كالتالي: 

١‏ - تدريب وتخريج مدرسين (ومدرسات) متخصصين في مجال التربية الفنية 
بدرجة البكالوريوس» للتدريس في مراحل التعليم العام. 

”- توسيع مدارك الدارسين بتاريخ الفن والتذوق الفني وتطبيقاتها في مجال تدريس 
التربية الفنية في مدارس التعليم العام. 


مدى ترافق ا مقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس .4 


©'- توجيه وزيادة وعي الدارسين تجاه القيم الجمالية في التراث والحضارة العربية 


والإسلامية. 
4 - تطوير المهارات الفنية للدارسين من خلال التعبير بمختلف الخامات 
والتطبيقات. 


5- الاهتمام بمجال البحث والندوات والمحاضرات ومتابيعة ما يستجد في حقل 
التربية الفنية على المستويين العربي والدولي. 

”- ويقدم القسم مقررات متنوعة تعد الدارسين بالمهارات والمعارف الضرورية في 
مجال التربية الفنية." 1 ص ”/] 

من خلال ما تقدم فإن الإطار النظري لبذه الدراسة» يركز على اختيار مدى 
مطابقة المقررات العملية لأهداف تعليم المرأة السعودية» الذي يركز في محتواه على الحفاظ 
على ثقافة الطالبة العربية المسلمة الأصيلة» وتطويرها حسب مايتفق مع طبيعتها وعدم 
الخروج عن هذا الإطار للوصول إلى تحقيق أهداف تعليم المرأة السعودية بشكل عام 
والتربية الفنية بشكل خاص. 


الدراسات السابقة 
إن البحث في مجال التربية الفنية في المملكة العربية السعودية غني بالموضوعات 
البحثية المهمة. وواقع التربية الفنية في هذا الوطن يدل على الحاجة الماسة إليها في الوقت 
الحالي. وقد تبع تلك الحقيقة الواقعية قلة في الدراسات والبحوث الميدانية ؛ ئما تسبب في 
صعوبة تشكيل الجزء الخاص بالدراسات السابقة للبحث الحالي. ولعدم وجود دراسات 
سابقة تبحث في مجال المقررات العملية ومناسبتها مع قدرات المرأة وإمكاناتها بشكل عام: 
والمرأة السعودية بشكل خاص.ء حاول الباحث عرض الدراسات السابقة الخناصة بجوانب 
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الدراسة الحالية راجيا أن تصب جميعها في توضيح مدى مناسبة المقررات العملية لطالبة 


الدراسات المتعلقة بتطور المقررات العملية ومناهج التربية الفنية 

مرت التربية الفنية بعدة مراحل» وتطورت مناهجها تطورا كبيرا عبر العصور حتى 
وصلت إلى وضعها الحالي الذي يجمع بين التعليم النظري والعملي ليخرج معلمين لمادة 
التربية الفنية يكونون مؤهلين لتربية النشء تربية فنية مناسبة. وبحكم تركيز الدراسة الحالية 
على الجزء العملي من التربية الفنية » ققد رأى الباحث ضرورة مراجعة الدراسات المتعلقة 
بتطور المقررات العملية في مناهج التعليم ؛ ومتطلبات إعداد المعلمين لتدريس التربية 
الفنية. 

كتب فضلء عن أصول التربية الفنية أنه " لابد (لدارس التربية الفنية) من تعريفه 
على جميع الأنشطة الفتية» وفروعها وأصولباء وتاريخهاء إضافة إلى إلمامه بعلم النفس 
التربوي ؛ والمناهج وطرق البحث العلمي»؛ وفلسفة الفن» ومبادئ فروع المعرفة الأخرى 
... *[4ء ص 73١8‏ ]. 

ويذكر بأن للتربية الفنية المعاصرة أربعة أهداف هي : تاريخ الفن» وعلم الجمال؛ 
والنقد الفني» والإنتتاج الفني. أسهب فضل في شرح ماهية الإنتاج الفني (القررات 
العملية) ولخص تاريخ تطور هذه المقررات في تاريخ التربية الفنية ابتداء من عمليات 
التتلمذ الأولى في الغرب حتى مدارس وكليات الفنون الحديثة؛ مرورا بالدور الذي أدنه 
أكاديميات الفنون في تطوير الفهم الاجتماعي للفنون التشكيلية المختلفة. وفي ذلك السياق 
يذكر فضل بأن تدريس الفنون التشكيلية» نبع من رغبة أفراد المجتمع في تعلم الفنون من 
الفنانين الذين كانوا يعرفون تقنياتها. وقد بدأت أولى عمليات تعليم تلك التقنيات بطريقة 


مدى توافق المقررات العملية قي برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 3 
تسمى التتلمذ والتمهن؛ حيث كان الحرفيون يرأسون تنفيذ المشاريع الفنية المهنية في 
العمارة » ويتجمع حولها الصبية المتمهنون الذين كانت تختلف مستوياتهم في التحصيل 
المهني الفني. وكان الحرفيون الأصليون يتقاضون من تلاميذهم أجورا على تعلمهم المهن. 
وكان التلاميذ يمرون بشلاث مراحل رئيسة في تعلمهم المهن: مرحلة المساعدات العامة 
للفنان» ومرحلة الإسهام الجزئي في العمل الفني » وأخيرا مرحلة المشاركة التامة [4» ص 
ص 7٠١‏ ال 

ويتحدث فضل» في تلك الدراسة أيضاء عن طرق التدريس القديمة للفنون والمهن 
الفنية ؛ حيث ذكر تطور طرق التدريس التي ابتدأ التمهن فيها بالطرق المباشرة وكان الفنان 
يعمل فيها أمام تلاميذه الذين يأخذون عنه طريقته. ويذكر بأن عملية التدريس لم تكن 
قاصرة على تعليم المعلم : بل كان التلاميذ يتعلمون من بعضهم بعضا أيضا ؛ إما منفردين 
أو من خلال جماعات عمل مختلفة. 

انتقل فضل » بعد شرح طرق التدريس ء إلى الربط بين طريقة التتلمذ وروابط 
الحرفيين التي انتشرت في أورويا منذ القرن الثالث الميلادي: وكان ينتمي إليها كل أفراد 
المهن والحرف المتخصصة. وكان البدف من تلك الروابط» إيجاد نوع من الترابط بين 
أصحاب الحرفة الواحدة يؤمن للعضو الحماية وضمان حقوقه ؛ الشيء الذي يؤمن له 
العمل وعدم التشرد. وكانت تلك الروابط تفرض اشتراكات معينة ؛ هي عبارة عن مبلغ 
معين من المال يدفعه كل عضو سنويا. وتطورت الروابط في القرنين الشالث عشر والرابع 
عشر الميلاديين في أوروباء وتفرعت لتكون بشكل أدق» وازدادت شروطها وتعقدت 
متطلباتها وتوسعت مسؤولياتها حتى وصل بها الحال إلى إملاء شروط ثقيلة على 
أعضائها وغيرهم ممن لم يكونوا قادرين على الانضمام إليها. وقد ضاق الفنانون ذرعا 
بهذه الروابط » فظهر نتيجة لذلك اتجاه آخرء وهو ظهور أكاديميات الفنون. 
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ليرت اكاوقيات اشر سس التق لقتنن والسؤولي والجعمماك تددم 
للفنون من السلطة المتسلطة التي كانت تمارسها روابط الحرف والفنون المختلفة ؛ حيث 
شعر الفنانون بأئها تحد من نشاطهم وتستغل إمكاناتهم لصا حها. وكان ليوناردو دا فنشي 
من أوائل من رفض طريقة الروابط» فقد كان يرى بأن للفن دور آخر بالإضافة إلى 
العمليات الحرفية » واستطاع إقناع المجتمع بأن هذه الروابط تحد من حريات الفنان وتقيده؛ 
وأن الفنان يحتاج إلى التميّزء وأن أعماله تتطلب مجهوداً عقلياً وفكرياً ولا يحتاج إلى 
اللجوء إلى رابطة تحميه. 

ويذكر فضلء في نفس الدراسةء بأن الفنانين استطاعوا إقناع الناس بأهمية التعليم 
من خلال أكاديميات الفنون التي بدأت بأشكال بسيطة يتتلمذ فيها أبناء الأسر الكريمة على 
يد الفنانين الكبار في عصر النهضة. وقد كانت حديقة لورينزو مديتشي 2601 مممع:مآ 
أفضل الصور لأكاديميات الفنون التي جمع فيها مجموعة كبيرة من الأعمال الفنية القديمة 
المتميزة » وعين على إدارتها الفنان جيوفاني الذي تتلمذ على يديه مجموعة من الفنانين 
والموهوبين الكبار في تلك الحقبة. وتطورت بعد ذلك أكاديميات الفنون تدريجياً حنى 
وصلت إلى ما هي عليه الآن. 

في نفس المرجع » يذكر فضل بأنه قد كان هناك نظام تعليمي مماثل لبذه الأكاديميات 
الأوروبية في البلاد العربية» وكان يطلق على كل أستاذ من أساتذة هذه المجاميع (معلم أو 
أوسطى). وسميت الأحياء بأسماء الحرف مثل : حي النحاسين وحي السستساجين 
وغيرها[4: ص 777 ). 

تحدث فضل [4»ءص777] عن انتقال نظام الأكاديميات إلى الولايات المتحدة 
الأمريكية؛ وكانت أولاها أكاديمية فلاديلفيا عام 17914م. وأنشأتها مؤسسة ويلسون 
بيل؛ ولم تكتمل إلا مع بداية القرن التاسع عشر الميلادي. وقد ركزت الأكاديميات على 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس ه.ةو 


ثلاثة مجالات : مجال التدريس والتدريب» ومجال العرضء والمجال النظري للفن. وفي إطار 
التطور لبرامج أكاديميات الفنون» برز مجال التصميم ومدارسهء وكان له دور كبيرفي 
توعية الناس بأهمية الفنون» وكان ذلك أحد العوامل التي أدخلت الفن في برامج التعليم 
العام لتظهر مادة التربية الفنية في المدارس العامة. وبحكم طبيعة التعليم في البلاد 
الأوروبية» انتقل ذلك الطابع التعليمي من خلال الاستعمار إلى البلدان العربية. وقد 
سايرت برامج التربية الفنية في البلدان العربية أوروبا وأمريكاء حتى تعلم أبناؤها 
وأصبحوا رواداً في هذا المجال في البلدان العربية المختلفة. ومن ثم بدأت برامج التربية الفنية 
في البلدان العربية تصبغ بطابع البلاد العربية وثقافتها العربية الإسلامية. 
نستخلص من هذه الدراسة نبذة تاريخية توضح بدايات المقررات العملية من خلال 
التمهن. يستفاد من دراسة فضل في دراستنا الحالية» أن تطور تعلم المهن وأسباب ظهورها 
في ا جتمعات كان تابعاً للأهداف الأوروبية والأمريكية. وتبعاً لذلك؛: فإنه من الضروري 
أن نتفحص هذه المقررات حتى نقف على محتواها ومدى توافقها مع بيئتنا وثقافتنا العربية 
السعودية المسلمة التي تختلف كل الاختلاف عن الثقافات الغربية. لذلك يرى الباحث بأن 
دراسة فضل ذات أهمية كبيرة ؛ حيث إنها كشفت عن أساس وبداية تدريس الفنون في 
مدارسنا وتبعته جامعاتنا. وقد نخرج ببعض الفوائد فيما يختص بتطوير المقررات العملية 
وتقنينها في برنامج التربية الفنية المعني بالدراسة. 
ذكر روجرز و برودون 41 في ننائج بحشهما عام 0٠114م:‏ الذي درس نتائج 
استطلاع متطلبات الإعداد في اللقررات العملية لمعلمي المرحلة الابتدائية والمتوسطة» بأن 
المجالات الأساسية التي تقترحها الرابطة الوطنية الأمريكية للتربية الفنية نعى [2مه::ة)3 
اوأأةءنال5 هي : الرسم ههذ<ةء<2 ؛ والطباعة 8هلكلةقساماء2؛ والتصوير 
التشكيلي 8سنامنة»: وفنون الجرافيك والإعلان «منهءنسسصرك عنطمة:0 » والتجسيم 
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#سذوآه5 : والتصوير الفوتوغراني برطمدعوه:ه0ظ2 ؛ والفئنون الحرفية 02283 [9: ص ص 
.]١9/"-19‏ 

والجدير بالذكر أن هذه الجالات تحتوي على فروع مختلفة؛ فالتجسيم ععدؤملده5 » 
على سبيل المثال» قد يتضمن الخزف والمعادن وغيرها. ومن خلال النظر في بحث روجرز 
و برودون» الذي ضم عينات من جميع ولايات الولايات المتحدة الأمريكية؛ وجدابأن 
تسعاً ولخمسين (04) عينة من البرامج » من أصل (111)» تطبق متطلبات الرابطة في 
الإعداد العملي في برامج التربية الفنية وأن )١78(‏ من أصل )١119(‏ تطبق مجال الرسم؛ 
والبعض لا يتعدى ذلك في برامجه لإعداد المعلمين /المعلمات. وقد لاحظ الباحثان بأن 
الاتجاه في تطبيق المقررات العملية يتجه إلى مجال الرسم أكثر من غيره في معظم برامج 
إعداد معلمي /معلمات التربية الفنية [19» ص .]7٠‏ 

إذا قارنا محتوى هذه الدراسة مع دراستنا الحالية» نجد بأن برنامج المقررات العملية 
(بغض النظر عن المقررات النظرية) بقسم التربية الفنية بجامعة الملك سعودء يتفق بشكل 
عام مع متطلبات الرابطة الوطنية الأمريكية للتربية الفنية. أما إذا نظرنا إلى ذلك البرنامج 
بعمقء فإننا نلاحظ بأن قسم التربية الفنية يركز على المقررات العملية ذات التشكيل 
اليدوي والمجسم وذي الثلاثة أبعاد» ويقل فيه التركيز على مجال الرسم والتصويرء وهذا 
يخالف الاتجاه السائد في اللقررات العملية في برامج التربية الفنية بالولايات المتحدة 
الأمريكية. 

تتجه الدراسات الحديثة- بشكل عام- في مجال المناهج وطرق التدريسء إلى تطبيق 
نظرية التربية الفنية النظامية (08487) 58ذغههدال5 على 8560 عهنامك:21 التي اختلفت 
ترجماتها في الكتابات العربية. فقد ترجمها النجاديء " نظرية المصدر المعرفي كأساس 
للتربية الفنية ' .١٠١[‏ ص .]١4١0‏ وقد تحدثئت دراسة النجادي عن مصادر هذه النظرية 


مدى توافق اللقررات العملية في برنامج التربية القنية لمرحلة البكالوريوس يل 
وحتواها وأهدافها وطرح بعض التوصيات لتطبيقها في التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية نتيجة لما لقيته من اهتمام واسع في الولايات المتحدة الأمريكية وبعض دول 
أورويا في ثمانينيات القرن العشرين. وكما ذكر النجادي» فإن هذه النظرية جاءت نتيجة 
لتغيرات كثيرة مرت بها التربية الفنية تبعا لمتطلبات العصور ؛ حيث اهتم منهج التربية الفنية 
في بادئ الأمر- في الولايات المتحدة الأمريكية- بالتخطيط والرسم البندسي » وانتقل بعد 
ذلك إلى الطابع الصناعي» تبعا للثورة الصناعية في بريطانيا والولايات المتحدة الأمريكية ؛ 
حيث ركزت التربية الفنتية على الرسم البندسي التخطيطي ليلبي احتياجات وأغراض 
مجتمع صناعي. وذكر النجادي ٠‏ أيضاء بأن ثمة نظريات ظهرت في تدريس الفنون والتربية 
الفنية بين عام ٠197م‏ وعام ٠141م‏ ركز بعضها على المعلم كمحور للعملية التربوية. 
وعنيت تلك النظرية بتدريس المعلومات الحقيقية » واكتساب المهارات الأساسية في تدريس 
الأشغال اليدوية» وكان البدف منها أن يتعلم التلميذ مهارات في التقليد والحاكاة الغنية 
اص ؟195). 

تابع النجادي؛ في المرجع نفسهء تطور مناهج التربية الفنية في التعليم العام 
الغربي ؛ حيث انتقل من الحديث عن النظرية التي تبعت النظرية القائلة بأن المدرس هو 
محور العملية التربوية » إلى نظرية تقول بأن الطفل هو محور العملية التربوية. وقد ركزت 
هذه النظرية على أن البدف من العملية التعليمية الفنية هو تشجيع الابتكار والنمو العقلي 
لدى الطفل ؛ وجاء ذلك نتيجة لنظرية جون ديوي التي اتبعها فكتور لونفيلد الذي جاء 
بتصنيف دقيق لمراحل نمو رسوم الأطفال. وركز على أن يعطى الطفل الحرية في تعبيره 
الفني وكذلك تشجيعه لكي يكون مبتكراً. وجاء بعد الحركة التقدمية وفلسفة لونفيلد 
الحرك” التصحيحية لمناهج التربية الفنية التي اعتمدت على ضرورة إيجاد الجانب المعرفي في 
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مادة التربية الفنية والتي بدورها تبلورت إلى النظرية الحديثة في التربية الفنية : نظرية التربية 
الفنية النظامية .١١[‏ ص .]١9”‏ 

ذكر النجادي؛ في نفس المرجع» بأن النظرية ترتكز على تدريس التربية الفنية من 
خلال أريعة محاور: الإنتاج الفني؛ والتذوق الفني» والنقد الفني» وتاريخ الفن 2٠١[‏ 
ص 5 .]7١‏ والجدير بالذكر أن هذه النظرية تعطي عمليات الإنتاج الفني ربع منهج التربية 
الفنية» على النقيض مما هو عليه الحال في منهج قسم التربية الفنية يجامعة الملك سعودء 
الذي يحتوي على مقررات دراسية أكثرها عملي. وهذا لا يعني عدم الاهتمام بالمقررات 
العملية» بل يجب أن يكون هناك نوع من التوازن الواقعي الذي يتماشى مع التطور 
العلمي لمناهج التربية الفنية. حيث إن دراسة النجادي أوصت بأن "هناك حاجة لإعادة 
صياغة المناهج من خلال تبني النظريات الحديثة » مثل نظرية المصدر المعرفي (التربوي: 
الفني) كأساس للتربية في التعليم العام... » وتأكيد الموازنة بين الجانب المهاري والجانب 
المعرفي ؛ لتنمية قدرات التلاميذ التحليلية والفهمية من خلال المعارف الفنية» ويحصل 
على قدر كاف من المهارة التقنية من خلال الممارسة العملية "[١١ء‏ ص ١8‏ !]. 

نخلصء من الدراسة السابقة» إلى أنه تجب الموازنة الفعلية بين مقررات منهج 
التربية الفنية في التعليم العام حتى يستطيع الطالب في تلك المدارس استيعاب الأعمال 
الفنية» وتفهم أساسياتها المعرفية » والقدرة على نقدها وتذوقهاء على خلاف الواقع 
الحالي الذي يعتمد في كثير من الأحيان على الإنتاج الفني فحسب. 

في دراسة لاحقة للنجادي؛ تحدث فيها عن كفايات التدريس لدى معلمي التربية 
الفنية» اتضح له؛ من خلالباء أن الكفايات الأكاديمية؛ والكفايات الثقافية» وكفايات 
التخطيط والإعداد» وكفايات التنفيذ تحتل قدرا كبيرأ من الأهمية لدى معلمي وموجهي 
التربية الفنية في منطقة الرياض1١١‏ . ص ص .]١170-1١775‏ وهو بذلك يؤكد أنه من المهم 
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أن يتضمن بر نامج التربية الفنية آليات تعمل على إكساب الطالبات المهارات الكافية 
والمناسبة من أجل تحقيق أهداف التربية الغنية في التعليم العام. 

نستطيع من خلال دراستي النجادي» وما سبقهما من دراسات عرضت في هذا 
الجزء من البحث الحالي» الوصول إلى تفهم واقعي لوضع الإعداد الأكاديمي لمعلم ومعلمة 
التربية الفنية ؛ إذ إنه تجب الموازنة في إعداد هذه المعلمة» بين تحصيلها العملي والنظري» 
أو استبعاد مالايمت إلى تحقيق الأهداف بصلة» وما لا يتفق مع قدرات وإمكانات معلمة 
المستقبل للتربية الفنية. وبهذا فإن تلك الدراسات؛ في محتواها وتوصياتهاء تتفق مع 
أهداف الدراسة الحالية حيث تهدف إلى التعرف على ما لا يتفق مع الإمكانات المتاحة 
للطالبة وإبرازه بوضوح لوضع حلول مناسبة تتفق مع طبيعة الوضع الحالي لطالبة قسم 
التربية الفنية. وسوف تناقش الدراسة الحالية ملاءمة أو عدم ملاءمة المقررات العملية»؛ 
وكذلك توافر أو عدم توافر الكثير من العوامل الأساسية في إنجاح العملية التعليمية في 
برنامج التربية الفنية لطالبات الجامعة» من ثم فإنه يحب النظر بعمق إلى نظرية التربية الفنية 
النظامية ؛ ومحاولة تقنين برنامج التربية الفنية بالجامعة ليأخذ في الحسبان التوازن بين 
المقررات العملية والنظرية» والتخلص من المقررات العملية التي لا تحقق الأهداف 
المطلوبة منها تربوياً واجتماعياً» واستبدالها بمعارف تعزز العملية التربوية» وتحقق النجاح 
في الإعداد الأكاديمي لطالبة قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 


الدراسات المتعلقة بالإمكانات والقدرات الجسمية لطالبة التربية الفنية 

يلاحظ من توصيف المقررات العملية 171 ص 0]ء التي يقدمها قسم التربية الفنية. 
لمرحلة البكالوريوس يجامعة الملك سعودء بأنها مقررات تتطلب جهداً بدنيا تميزا إلى 
جانب الجهد الذهني المطلوب في المقررات النظرية التي تقدم لبن في نفس البرنامج. وبحكم 
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طبيعة المرأة- بشكل عام - وطبيعة تنشئة المرأة السعودية - بشكل خاص - فهي في تكوينها 
البدني أضعف من الرجل مايحتم طرح السؤال عن مدى توافق المقررات العملية مع 
طبيعة الطالبة السعودية وقدراتها الجسمية. 

تشير الكثير من الدراسات التشريحية ١73‏ ص17], ودراسات الجيش 2١4[‏ 
ص 17١‏ والدراسات الميدانية في مجال التربية البدنية وعلوم الحركة[5١‏ ء ص 8550 : إلى أنه 
توجد فروق ذات دلالات إحصائية في الإمكانات والقدرات البدنية بين النساء والرجال 
عند تأدية بعض الأنشطة البدنية ؛ قفي مقالة نشرها لفين[5١2:‏ ص ]”١‏ عام 1144ام2 
عن انخراط النساء في الجيش الأمريكي » تحدث عن بعض المشكلات التي تصادف الجيش 
في تدريب النساء على تحمل أعباء مهام الجيش ؛ وكان من ضمنها ؛ "أن الرجال يتمتعون 
بقوة عضلية أكبر بكثير في الجزء الأعلى من الجسمء ... وأن النساء لم يكن قادرات 
علىالوفاء بمتطلبات العمل الجسمية.'41١؛:‏ ص ١‏ 1] 

وفي دراسة ميهيو وآخرين [15١ء‏ ص17 عام ١١١٠7م»:‏ عن مدى مساهمة القوة 
والتكوبن الجسدي في إظهار الفروق الجسدية للذكر والأنثى من خلال تمارين الجهد 
البدني » عرض الباحثون الدراسات السابقة التي تعرضت لإبراز الفروق بين الجنسين في 
التكوين الجسدي ودورها في نتائج الجهد البدني»؛ ويعد ذلك قاموا بقياس درجة التحمل 
البدني لدى مجموعتين من طلبة وطالبات إحدى الكليات بالولايات المتحدة الأمريكية؛ 
من لم يسبق تدريبهم على النشاط الرياضي. وقد كان البدف من الدراسة؛ التعرف على 
الفروق بين الجنسين في القوة الديناميكية والتكوين البدني من خلال القيام بالركض على 
السلالم. وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية: 

1١‏ - جميع الذكور يختلفون اختلافاً كبيراً عمن النساء من حيث الخصائص ماعدا 
العمر. 
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؟- جميع الذكور كانوا أثقل وزنا من الإناث بمقدار (214/) ولكنهم أقل سمنة من 
الإناث بنسبة (084/). 

- جميع الذكور حصلوا على نسب عالية أكثر من الإناث في قوة القدم بنسبة 
,١61)20(‏ ص15] 

ويتضح من تلك الدراسة أن الطلبة يتمتعون بقوة عضلية أكبر من الطالبات في 
منطقة القدمين. 

في دراسة تشريحية قام أندرسون وآخرون ١71‏ .ص088]: عام ١١٠٠م»‏ بالتحقق 
من الفروق العضلية في منطقة الركبة والفخذ لدى الذكور والإناث: وذلك لكثرة إصابات 
الرياضيات في تلك المنطقة من الجسم. وقد قام الباحثون بإجراء الاختبارات الإشعاعية 
على مئة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية نمن لم يكن لديهم أي إصابات في الركبة 
والفخذ. واستعمل الباحثون في قياس حجم عضلات الركبة والفخذ التصوير بأشعة 
الرنين المغناطيسي 3481 لالتقاط صور لحجم العضلات المراد قياسها. وأظهرت النتائج 
صغر حجم عضلات الطالبات في المنطقة المدروسة. واستنتج الباحثون من خلالبا أن من 
أسباب إصابات الركبة لدى الرياضيات صغر حجم عضلاتهن وضعف الرباط الصليبي 
الأمامي والركبة.[77, ص 10] 

من خلال الدراسات السابقة» يتضح أن هناك فروقا في الحجم العضلي بين الذكور 
والإناث؛: وأن عضلات الإناث أصغر حجما من عضلات الذكور ثما يجعل درجة التحمل 
الجسدي لدى الإناث أقل من الذكورء ويؤكد أن الرجال أقوى جسديا من النساء. 

ومن المعلوم أن التدشئة الأسرية في المجتمع العربي السعودي للفتاة تعزز ذلك ؛ إذ 
توكل المهام الجسدية إلى الرجال أكثر من النساء. وفي دراسة العيدان [5] عام 1985م 
تذكر بأن المهام التي كانت توكل إلى المرأة الخليجية قبل فترة ظهور البترول هي : "الاهتمام 
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بمنزلها وأطفالها ورعاية شؤون زوجها والمساهمة في تحسين أوضاعهم الاقتصادية بالخياطة 
أحيانا لجيران الحي » والتجارة في بيع الزبد واللين والحليب أو الدواجن والحيوانات 
وغيرها." [7: ص ]:١‏ وذلك دليل على أن المرأة الخليجية لم تكن تمارس أعمالا تتطلب 
مجهودا جسميا كبيرا كالنجارة والحدادة والحمالة وغيرها. وتطور الوضع بعد ظهور 
البترول والتطور الاقتصادي في المملكة؛ بما أدى إلى تكريس عدم الاتجاه إلى الأعمال 
اليدوية بشكل كبير؛ تما قلص فرص استخدام القوة الجسمية لدى المرأة السعودية؛ 
واتجهت إلى الأعمال الأقل جهدا بدنيا "انطلاقا من المبادىء الإسلامية [ التي ] حرصت 
المملكة العربية السعودية على أن تتعلم المرأة السعودية وتعمل في مؤ سسات خاصة بها 
ومنعزلة عن الرجال: وتقتصر إدارتها على النساء دون الرجال: كالمدارسء والمعاهدء 
والكليات» والجمعيات الخيرية» والعيادات الطبية» والبنوك النسائية» والأسواق التجارية 
النسائية.' 151 ص ؟١٠1.‏ 

وخلاصة الدراسات السابقة في هذا الصددء تشير كلها إلى أن الدراسات 
الاجتماعية؛ والدراسات الخاصة بالجهد البدني تتفق على أن المرأة قد لاتتحمل القيام 
بمجهد بدني كبير مما قد يؤدي إلى آثار سلبية بدنية واجتماعية ؛ وذلك اعتمادا على طبيعة 
جسم المرأة وتنشئتها الأسرية. وهذا من شأنه أن يعزز خلفية المشكلة في الدراسة الحالية 
التي تشير إلى أن بعض المقررات العملية لاتتوافق مع طبيعة البناء البدني لطالبة التربية 
الفتية» وتأدية الأعمال الفنية التي تتطلب منها القيام بجهد بدني عال. 
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الأسرة هي المنبع الأساسي للقيم والعادات والتقاليد. وعن طريقها تبدأ الشخصية 
في التكون؛ ومن خلالها يتكون منظور الفمرد عن الحياة ومكوناتهاء وعن طريقها أيضا 
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يتعلم التذوق للقيم الجمالية» فإن وجدت نشأ وبداخله البذرة الأولى لذلك التذوق الذي 
يقوم المجتمع » بعد ذلك» بتطويره لدى الطفل من خلال المدرسة والرفاق وعناصر المجتمع 
الأخرى. وفي تعريف الأسرة يقول عبدالمنعم حسين : "الأسرة المنزلية [هي ] الجماعة 
الإنسانية الأولى التي يتعامل معها الفرد والتي يعيش فيها السنوات التشكيلية الأولى... 
وأن هذه الأسرة بهذا المعنى مسؤولة مسؤولية كبرى عن كثير ما يرد للفرد من مؤثرات» 
ومنها يشتق الفرد كل أو غالبية قيمه واتجاهاته ومعتقداته... وكلما نما الفرد أصبح يتطلع 
إلى توسيع دائرة أسرته» أي توسيع دائرة الجماعة التي يتعامل معها الفرد ؛ ويذلك يصبح 
للفرد عدة جماعات يؤثر ويتأثر فيها وبهاء ومنها: أسرة الرفاق- أسرة النادي- أسرة 
المدرسة- أسرة المجتمع المحلي- أسرة المجتمع القومي... وهكذا حتى تتسع دائرة أسرته » أي 
جماعته التي يتعامل معها وتصبح تضم الإنسان في كل مكان بالعالم والذي يؤثر فيها 
الفرد ويتأثر بمؤثراتهاء وهي بذلك تعني "الأسرة الإنسانية" أي أسرة المجتمع الإنساني 
كله." [ل/1١؛‏ ص ص /ا-8] 
تحدث بعض علماء التربية الفنية في الوطن العربي عن دور التنشئة الأسرية في 
توئيق صلة الأطفال بالتعبير الفني وتربيتهم فنيا من خلال الرسم. وأشار البسيوني؛ عام 
64م إلى أن للأم الدور الكبير في فتح الباب للطفل لاكتساب الخيرات الفنية. وأن 
تشجيع الأم للطفل في بمارسة العملية الفنية يؤدي دورا أساسيا في تكوين العادات 
والتقاليد الفنية التي بدورها تكون أساسا له في اتجاهاته المستقبلية تجاه ممارسة الفن وتذوقه. 
وأن سلوكه واتجاهاته نحو ممارسة الفن: عند نضوجه الفكري والجسمي؛ تعود إلى دور 
الأسرة في تأسيس الفرد من الناحية الفنية في الصغر. وأن عدم تثقيف الطفل فنيا ومنعه من 
التعبير الحر عن طريق الفن» قد يتسبب في عزوفه عن الفسن واحترامه وتذوقه له. 
14ءص١9١)‏ 
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وفي دراسة العيدان» عام 1147م » حديث عن الرفاهية التي نشأ عليها أفراد 
امجتمع السعودي بسبب النمو الاقتصادي الذي كان من آثاره السلبية: الكسل» ونبذ 
العمل اليدوي (واحتقاره)» والاتكال على العمالة الأجنبية في الكثير من الأعمال والمهن 
اليدوية. 1" .ص 1717)] 

ما تقدم من دراسات في جال التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية؛ يتضح أن 
الأسرة والمجتمع يقومان بالدور الأساسي في تأسيس اتجاه الطالبة لدراسة التربية الفنية 
وممارسة الأعمال الفنية اليدوية. ومن واقع الحال» ودراسة امجتمع السعودي» اتضح عدم 
رغبة أفراد المجتمع في بمارسة الأعمال اليدوية. الشيء الذي قد يكون له الأثر السلبي في 
قبول الطالبات لممارسة الأعمال الفنية التي قد لا تتفق مع اتجاهات التنشئة الأسرية 
والاجتماعية السعودية. 


الدراسات المتعلقة بالعوامل الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية 

تعتبر العوامل الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية من أساسيات البرامج 
التعليمية في الدراسات الجامعية. وتشمل هذه العوامل : المرافق التعليمية المكونة مسن 
قاعات الدراسة» والوسائل التعليمية»؛ والإرشاد الأكاديمي» والقدرة المادية» والكتب 
الدراسية » وصالات العرضء وحقول التدريب» والجمعيات التعليمية المتخصصة. وقد 
تم القيام بالعديد من الدراسات في هذا الجال» في التعليم الجامعي » بشكل عام وفي التربية 
الفنية بشكل خاص. وقد كانت بدايتها دراسة للمجلس الأمريكي للدراسات التربوية التي 
نشرت عام 1911م [14, ص 4). 

في عام 191/7م» قام البدري وآخرون [١؟:‏ ص ؟) باستطلاع آراء ١٠ل/امن‏ 
طلاب جامعة الرياض (جامعة الملك سعود حالياً) لمعرفة أهم المشكلات التي يواجهونها 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 816 
خلال التحاقهم بالجامعة. وكان من نتائجها عدم وجود إرشاد أكاديمي يساعد الطلاب 
على حل مشكلاتهم الدراسية بالجامعة. 

في عام 15485مء قام عبد المطلب القريطي 7١11:‏ : ص ]!١‏ أستاذ التربية الفنية بجامعة 
الملك سعودء آنذاك»؛ بدراسة العلاقة بين الرضا عن الدراسة وكل من التحصيل الدراسي 
والكفاءة التربوية لدى طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود. وقد أشارت نتائجها إلى أن 
ارتفاع درجة رضا الطالب عن دراسته يزيد في ارتفاع درجة تحصيله العلمي وإنتاجه 
التربوي. 

في دراسة متولي عام ١111م12؟1؟:»ص ])17١‏ حول المشكلات التعليمية, 
والمادية» والمعيشية» والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان؛ أشارت نتائج 
الدراسة إلى وجود مشكلات تعليمية ومالية واجتماعية احتوت على ارتفاع أسعار الكتب 
والمذكرات» وتخلف المقررات عن روح العصرء وطرق التدريس التقليدية: والحشو 
الزائد. 

في دراسة الكايد عام 1495م» [14١ء‏ ص؛] عن المشكلات التعليمية والاجتماعية 
والمالية التي تواجه طلبة الجامعات الأهلية في الأردن؛ اتضح منها أن الطالبات أكثر تأثرا 
من الطلاب بالمشكلات المادية والتعليمية والاجتماعية»؛ وأن طلبة الكليات العلمية أكثر 
معاناة من غيرهم في مجال مشكلات المقررات الدراسية» وطرق التدريس»؛ والمحاضرات» 
وتوافر المعامل. أما طلبة الكليات الأدبية فكانت معاناتهم أكثر في مجال الامتحانات 
والعلاقة مع أعضاء هيئة التدريس والإرشاد الأكاديمي. 

في دراسة بورتن ؛ عام ١١٠7م[77:‏ ص١7١]‏ وعنوانها:' كيف ندرس؟ نتائج 
المسح الوطني في تعليم التربية الفنية لمعلمي المرحلة الثانوية. قام الباحث بتلخيص 
إجابات عن مجموعة من الأسئلة التي وزعت من خلال المسح الوطني السنوي على 
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معلمي التربية الفنية بالمرحلة الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية لعام1144م. وخرجت 
نتائج الدراسة دالة إحصائيا على أن أكثرية معلمي التربية الفنية يعتمدون على تعليم 
المقررات العملية في تدريس التربية الفنية. واتضح من المسح أنهم يركزون في عملية تقويم 
الدروس الفنية على الطرق التقليدية وقلة استعمالبم للوسائل الإلكترونية» وأن رغبة 
المعلمين في إقامة المعارض الفنية كانت عالية بنسبة (780 من مجموع العينة) ويعتبرونها 
وسيلة تعليمية ناجحة. وجاءت توصيات الدراسة بتوجيه المعلمين والباحثين وأصحاب 
القرار في التربية الفنية » للنظر فيما يركز عليه معلمو التربية الفنية ووضعه في الاعتبار عند 
بناء المناهج التعليمية في برامج تدريب معلمي التربية الفنية. 

في أحدث الدراسات» حتى وقت تحرير هذه الدراسة؛ في يجال التعليم 
العالي بالمملكة؛ جاءت دراسة البكر عام 7١٠٠م‏ [4؟؛ ص107؛ التي تناولت 
الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي: وكان البدف منها كشف الصعوبات 
والمشكلات التي تواجه الطالبات بمركز الدراسات الجامعية بجامعة الملك سعود بالرياض 
وعلاقتها: بنوع الكلية؛ والحالة الاجتماعية للطالبة؛ وحل إقامتهاء ومدى رضا 
الطالبات عن دراستهن الجامعية. وقد تكونت العينة من )٠٠٠١(‏ طالبة من المستجدات 
في عام 514١ه.‏ وقد ظهر من نتائج هذه الدراسة أن هناك مشكلات إدارية مثشل: تباعد 
المباني » والتسجيل» والتزاحم عند بوابات الخروج. ومشكلات أكاديمية مثل: الخوف من 
الامتحانات الجامعية ؛ وعدم المعرفة بأصول البحث العلمي» وعدم توافر الإرشاد 
الأكاديمي. واتضح أن طالبات كلية التربية أكثر تأثرا بتنلك المشكلات من طالبات كلية 
العلوم الإدارية. وقد أوصت الدراسة بإيجاد بعض التنظيمات لحل المشكلات الإدارية؛ 
وإيجاد الإرشاد الأكاديمي » وزيادة المخصصات المادية للأقسام؛ وزيادة الطاقة البشرية» 


مدى ترافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالرريرس د 


وتوفير جالات النمو العلمي والمهني للأستاذات من خلال: التدريب» وحضور 
المؤتمرات» والتعرف على أحوال الجامعات الأخرى ؛ وتحسين مستوى الخدمات. 

من خلال ما تقدم من دراسات سابقة لبذه الدراسة» تبرز أهمية الدراسة الحالية 
التي تهدف إلى التعرف على مدى ملاءمة المقررات العملية للطالبات في قسم التربية الفنية 
من الناحيتين الجسمية والاجتماعية» وكذلك من حيث توفير الخامات» وتوافر العوامل 
الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية. وتوضح الدراسات السابقة أهمية تلك المحاور 
لمساعدة الطالبة للوصول إلى الرضا الشخصي عن التعليم» ومن ثم الوصول إلى ارتفاع 
التحصيل الدراسي وارتفاع الإنتاج التربوي في المقررات العملية.[1١‏ .ص ]١‏ 


إجراءات الدراسة 

١‏ - منهج الدراسة 

تعتمد الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي[؛ : ص ١5١]؛‏ حيث قام الباحث 
بوصف الآراء وتحليلها ومقارنتهاء على أمل الوصول إلى نتائج توضح قدرات الطالبات 
ورغباتهن وآرائهن في المقررات العملية التي تدرس لبن. 
* - مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية يجامعة المللك 
سعود بالرياض خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ١47١‏ -١57١ه.‏ وقد 
كان المجموع الكلي للطالبات في ذلك الفصل 5٠‏ طالبة. 
*" - عينة الدراسة 

تضم عينة الدراسة عينة عشوائية طبقية من طالبات قسم التربية الفنية يجامعة 
الملك سعودء وعددهن ١١5‏ طالبة» وتمثل هذه العينة ما يقارب 4705“ من الطالبات 
المتتظمات في الفصل الأول من العام الدراسي ١147١-١47١ه.‏ وتضم المستويات 
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التالية : الثالث» والرابع » والخامس » والسادس» والسابع. وقد استثني المستويان الأول 
والثاني من الدراسة لقلة خبرات الطالبات التي لا تؤهلهن للإجابة عن استبانة الدراسة. 
واستثنيت كذلك طالبات المستوى الثامن لتعذر التواصل معهن لانهماكهن بالتدريب 
الميداني. 


م - أدوات الدراسة 
بعد الاطلاع على أدبيات البحوث المشابهة للبحث في جال التربية الفنية» 
صممت استبانة وتضمنت الأبعاد التالية : 
أٌ ) آراء الطالبات نحو المقررات العملية في برنامج قسم التربية الفنية . 
ب) مدى اتفاق المقررات العملية مع الظروف الاجتماعية لطاليات قسم التربية 


الفنية. 

ج ) مدى اتفاق المقررات العملية مع القدرات المادية للطالبات بالقسم . 

د ) مدى اتفاق المقررات العملية مع القدرات الحسمية للطالبات بالقسم. 

ه ) مدى اتفاق المقررات العملية مع حرية وسهولة حركة الطالبة وقدرتها على 
توفير متطليات المادة . 


و ) مدى توافر العوامل الفنية المساعدة ؛ من تجهيزات مادية وبشرية في تنفيذ 
المقررات العملية بالبرنامج . 


ه - صدق الأداة وثباقًا 
للتأكد من صدق الاستبانة ؛ من حيث ملاءمتها لأهداف الدراسة: عرضها 
الباحث يصورتها الأولية على هيئة من الحكمين والمتخصصين. واستناداً على آرائهم؛ تم 
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التعديل والتطوير اللازمان على فقراتها لتلائم أهداف الدراسة.' كماتم حساب صدق 
الاستبانة وثباتها باستخراج معامل ثبات ألفا كرنباخ محاور الدراسة ؛ حيث أظهرت 
النتائج معاملات ثبات جيدة كما يتضح من الجدول رقم .١‏ 


جدول رقم ١‏ . يبين معاملات ثبات ألفا كرنباخ محاور الدراسة الأربعة. 


المخور عدد أفراد العينة عدد فقرات امحور معامل ألفا 
الأول 10 1 000 
الثاني ليل دنا 4 

الغالك ون 1 0300000 
الرابع لل ٠‏ 04 


١‏ أسماء محكمي استبانة البحث:١‏ - أ.د. حمد عبد المجيد فضل - قسم التربية الفنية.؟ - أ.د. صلاح عسكر 
الفولي - قسم التربية الفنية. ” - د. محمد صالح الرصيص - قسم التربية الفنية. 5 - د. فواز فهد أبو نيان - 
قسم التربية الغنية. 6 - د. محمد عبد الرحمن النملة - قسم التربية الفنية. ١‏ - د. سالم عيد العيد - قسم 
التربية الفنية. ؛ - د. يوسف إبراهيم العمود - قسم التربية الفنية. 8 - أ.د. سر النتم عثمان - قسم مناهج 
وطرق التدريس. 4 - د. عبد العزيز النجادى - قسم مناهج وطرق التدريس. ٠١‏ - د. محمد اليحيى - قسم 
التربية. ١١‏ - د. صالح الدياسي - قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم. 


١‏ عوض بن مبارك سعد اليامي 
5 - أساليب المعالجة الإحصائية 

استخدم الباحث الأساليب الإحصائية الملائمة لأهداف الدراسة في تحليل بياناته 
وهي : 

١‏ - التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة. 

. استنتاج معامل ثبات ألفا كرنباخ حاور الدراسة‎ - ١ 

“- استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدلالة الفروق 
في محاور الدراسة باختلاف منطقة التنشئة. 

- استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدلالة الفروق 
في محاور الدراسة باختلاف المستويات الدراسية. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
سوف نتناول في هذه الفقرة النتائج التي توصلت إليها الدراسة»؛ ومناقشتها من 
خلال التحليل الذي يعتمد على الأساليب الإحصائية المستخدمة. وجاءت النتائج 
كالتالي : 


أولا: البيانات الشخصية 
(الجنسية » ومنطقة التنشكة » والمستوى الدراسى » والسكن). 
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١-الجدسية‏ 
جدول رقم ». يبين التككرار والنسب المئوية فيما يتعلق بجنسية الطالبات بقسم التربية الفنية. 
الجدسية العكرار النسبة المثوية 
سعودية يل 544 
غير سعودية ١‏ 1 
غبر حدد 1 ل 


يتبين من العينة » أن معظم طالبات قسم التربية الفنية من السعوديات» وأن نسبة 
الطالبات غير السعوديات لاتكاد تذكر. ويعكس هذا اتجاه الجامعة في تكثيف التعليم 
الجامعي على الطالبات السعوديات وإعدادهن لتحقيق السعودة النشودة في مجالات 
العمل. 


” - منطقة التدشئة 
جدول رقم ”. يبين التكرار والدسب الموية لمناطق تنشئة الطالبات. 


المنطقة التكرار النسية المئوية 
المنطقة الوسطى /4 م" 
المناطق اللأآخرى 1 14 


يتضح من الجدول السابق» أن معظم أفراد العينة من المنطقة الوسطى بنسبة 
(78.5/) مقابل (471,8/) من المناطق اللأخرى. وتبعاً لذلك» فإن غالبية العينة كانت من 
المنطقة التي تقع فيها الجامعة. وقد يكون السبب في ذلك وجود الجامعة في منطقة التدشئة 
للطالبة» نما يسهل الأمر عليها وعلى عائلتها في استكمال دراستها الجامعية » ومتابعتهاء 
وتحقيق متطلبات قسم التربية الفنية التي تحتاج إلى نشاط حركي خارج الجامعة ويستدعي 
مساعدة العائلة ؛ بطبيعة الحال: في جلب أدوات متطلبات المقررات العملية وخاماتها. 
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جدول رقم 4. يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في محاور الدراسة باخجلاف منطقة التدشئة. 


المنطقة المحاور العدد المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري 
المنطقة الوسطى 0 3 ف رس ة ان 4 
5 
المناطق الأخرى 0 1 فففين 200 
المنطقة الوسطى د 57 2264 01> 
المناطق الأخرى 5 15 1 200 
المنطقة الوسطى د 1د 3 لما 84 
المناطق الأخرى 853 15 1661 /اه لاه 
المنطقة الوسطى 45 /9 51100 1 
المناطق الأخرى نه 35 18 لفق يفنف 


جدول رقم 5. يوضح قيمة (ت) لدلالة الفروق في محاور الدراسة باختلاف منطقة التعشئة. 


انحور قيمة رت) 2 مستوى الدلالة الور قيمة رت) 2 مستوى الدلالة 
الور الأول ل ره غير دالّة المحور الثالث  ١#”١-‏ 7 غير دالة 
الحور الثاني ١.١97‏ 5 غيردالة المحورالرابع ١.41-‏ 5ه غير دالة 


يتضح من الجدول رقم 4 المتوسط الحسابي والا نحراف المعياري في محاور الدراسة 
باختلاف منطقة التنشئة. كما يوضح جدول رقم ه أن قيمة (ت) غير دالة عند مستوى 
6 مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات 
المنطقة الوسطى ومتوسط درجات طالبات المناطق الأخرى في جميع المحاور: أي أن 
اختلاف مناطق التنشئة للطالبات ليس له أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى 


امحاور الأربعة في هذه الدراسة. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس ان 


* ب المستوى الدراسي 
جدول رقم ١‏ . يبين التكرار والنسب المئوية للمستويات الدراسية التي تقع فيها طالبات قسم التربية الفنية. 


المستوى التكرار النسبة 
الثالث 5 14 
الرابع 7 040 
الخامس 0 14 
السادس 8 1 
السابع ؟* 00 
لم تحدد 31 14 


يبين الجدول تمركز أفراد العينة ؛ حيث شملت العينة جميع المستويات المقصودة» 
ولكن ركز في توزيع الاستبانة على المستويين الرابع والسادس؛ حيث تكثف فيهما المقررات 
العملية بشكل أكبر. هذا بالإضافة إلى أن الطالبات في المستوى السادس يكن قادرات على 
إعطاء صورة أوضح عن المستويات السابقة بحكم دراستهن لمعظم المقررات العملية في القسم. 
وقسمنا مستويات العينة إلى قسمين؛ بدمج الثالث مع الرابع » ودمج الخنامس مع السادس 
والسابع ؛ بهدف الوصول إلى قيمة(ت) للوقوف على إذا ما كانت المستويات تحدث فروقاً في 
آراء أفراد العينة ؛ ولذلك للحأ الباحث إلى استعمال الجدولين التاليين. 


جدول رقم /, . يوضح المتوسط الحسابي والاتحراف المعياري في محاور الدراسة باختلاف المستويات الدراسية. 


ا مستوى الخاور العدد المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري 
الثالث والرابع وف فلات يلف 
35 
الخامس والسادس 5200 1 للك لك 
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تابع جدول رقم 544 
المستوى المحاور العدد المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري 
الثالث والرابع اا 70 2,0 0 
الخامس والسادس 0 1 ف 00> 
والسابع 
الثالث والرابع 500 0 21.4 01> 
الخامس والسادس ٌُ 3 5:0 20 6001م 
الثالث والرابع 500 رف 5-0 يدك 
الخامس والسادس 20 74 م1 للححضنق يفن 


جدول رقم 8. يوضح قيمة (ت) لدلالة الفروق في محاور الدراسة باختلاف المستويات الدراسية . 


امور قيمة رت) مستوى الدلالة امور قيمة رت) مستوى الدلالة 
الحور الأول ١ ا١.له-  تثلاثلاروحمل  ةلادريغ٠.,777  1١.١١-‏ 4# 0١.٠غيردالة‏ 
المحور الثاني -45.ه 6 غيردالة المحورالرابع ‏ 5.44 8875,٠غيردالة‏ 


يتضح من الجدول رقم “7 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في محاور الدراسة 
باختلاف المستويات الدراسية. ويتضح من الجدول رقم 8 أن قيمة (ت) غيردالة 
إحصائياً عند مستوى الدلالة (20.00» مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط درجات طالبات المستويين الثالث والرابعء ومتوسط درجات طالبات 
المستويات الخامس والسادس والسابع في جميع المحاور؛ أي أن اختلاف مستويات 
الطالبات لم يظهر أي أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى المحاور الأربعة في هذه 


الدراسة. 


مدى توافق المقررات العملية فٍ برنامج التربية الفنية لمرحلة اليكالوريوس كدان 


4 - السكن 

الجدول رقم 5. يببن التكرار والدسب المنوية لسكن عينة البحث. 

داخل الجامعة 1 14 
خارج الجامعة لل اا 
لم تحدد 3 14 


يتضح من خلال الجدول السابق» أن النسبة الكبرى من طالبات قسم التربية الفنية 
يسكن خارج نطاق الجامعة » تما يسهل عليهن حرية الحركة والحصول على مساعدة أفراد 
عائلائهن لجلب الخامات والأدوات ومتطلبات القسم الأخرى. هذامع أن الطالبات 
اللاتي نشأن في مناطق أخرى غير المنطقة الوسطى يبلغ عددهن 11 » بنسبة (51.8/) من 
مجموع أفراد العينة؛ إلا أنهن لا يسكن جميعا داخل الجامعة. وقد يكون السبب المذكور 
آنفا أحد العوامل المؤثرة في قرار سكنهن داخل الجامعة أو خارجها. 

ومن خلال الجداول السابقة يتبين لنا التالي: 

١‏ - دلت الإحصائية على أن أغلب طالبات قسم التربية الفنية من السعوديات 
بنسبة 224915.5 باستبعاد نسبة 24.8 لم يحددن الجنسية . 

" - معظم طالبات القسم» وبنسبة 404.7 » نشأن في المنطقة الوسطى المجاورة لمقر 
الجامعة. وأن اختلاف مناطق التنشئة للطالبات ليس له أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات 
ومحتوى المحاور الأربعة في هذه الدراسة. 

“ - أن العيئة ضمت عددا لا بأس به من طالبات القسم» وتركز أفراد العينة 
بشكل أكبر في المستويين الرابع والسادس بسبب تركيز المقررات العملية فيهما. 


امراك عوض بن مبارك سعد اليامي 


4 - تبين أن النسبة الأكبر من طالبات القسم يسكن خارج الجامعة بنسبة 2957.9 
مقابل 1.5 يسكن داخل الحرم الجامعي باستبعاد 74.8 من العينة بسبب عدم التحديد . 


ثانيا: الأسئلة المغلقة 

سوف يقوم الباحث في هذا الجزء بتحليل النتائج التي وردت في الجزء الثاني من 
الاستبانة ومناقشتهاء وسوف يكون التركيز على التكرار والنسب والمتوسط الحسابي 
للوصول إلى صورة واضحة لرأي الطالبات في كل جزء من المحاور. 

وقد دمج الباحث درجتي " أوافق بشدة ' و ' أوافق ' لتصيرا درجة واحدة تعني 
توافر الموافقة بدرجة كبيرة مع رأي الطالبة» ودمج درجتي " لا أوافق بشدة " و" لا أوافق 
" لتصيرا درجة واحدة تدل على عدم توافر الموافقة مع رأي الطالبة. مع اعتبار أن ماقلت 
نسبته عن (*70) من مجموع خيارات أفراد العينة يعد إجابة سلبية. 


الجدول رقم ٠١‏ . يبين حساب التكرار والنسب المثوية لمدى توافق المقررات العملية مع الإمكانات 
والقدرات الجسمية لطالبات قسم التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 

3 العبارة أوافق بشدة ‏ أراقق لا أواقق بشدة لا أواقق ‏ لا أعلم 

العكرار 7 التكرار 7 التكرار 7# التكرار 7 التكرار / 

١‏ بتوافقمقررالممادنمعلإمكانات 7 (١ 96 47 ٠١4‏ كعد 15 (3١4‏ 44 6لا؟ 
والقدرات الجسمية للطالبة. 

1 يتوافق مقر الصياغة والمينامع الإمكانات ٠١‏ عم 55 173 4 8# 05 0ه 8ة لاه 
والقدرات الجسمية للطالبة. 

* يتوافقمقررالنسيج معالإمكانات ؟4 5407 359 ١ه‏ 5 5لا 80306 0865 غ4 
والقدرات الجسمية للطالبة. 

يتوافقمقررالسجادمعالإمكانات 7*8 للا( :1 ط١ة‏ 7 الا 4 اعم 86 797 
والقدرات الجسمية للطالبة 


مدى توافق المقروات العملية في برتامج التربية الفنية لمرحلة البكالرريوس 


تابع الجدول رقم .٠١‏ 


و 


1 


ونا 


العبارة أوافق بشدة 

التكرار 72 اللتكرار 7 ؛ 
يتوافق مقررأشغالالخشب مع ؟؟ 1٠0 18١‏ 578 
الإمكانات والقئرات الجسمية للطالبة. 
يتوافق مقررالحفرمعالإمكانات 4١8 6١ ١9. ١5‏ 
والقدرات الجسمية للطالبة. 
يتوافق مقرر طباعة اللوجات مع 4“ 4لا؟ ١٠ل‏ ؛,لاة 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 
تتوافق مقررات التشكيل الخنزفي مع 4١‏ 8758 75 55م 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالية. 
يتوافق مقورالتشكيل باذامات المستهلكةمع 2؟ 53١١‏ 54 545 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالية. 
يتوافق مقرر التشكيل بالخامات البيئية مع 87 571 537 00,8 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 
تتوافق مقررات التصميم والزخرقة مع 57 8015 ٠ه 41١‏ 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. ٠‏ 
تتوافق مقررات الرسم والتصوير هلا 5١2‏ 48 87 
التشكيلي مع الإمكانات والقدرا ات 
الجسمية للطالبة. 
يتوافق مقرر أشغال الورق والجلود مع !82 158 9ه 18.٠‏ 


الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 


أواقق 2 لا أواقق بشدة لا أوافق 


٠ 


1 


>23, 


48 


>34 


1 


وق 


>36 


لا أعلم 
ار / الككرار 2# التكرار / 
كد عض كيد لين كرفا 


184 


ثن 


5 


>34 


114 


ينص السؤال الأول على مدى توافق المقررات العملية مع الإمكانات والقدرات 
الجسمية للطالبة. 


978 عوض بن مبارك سعد اليامي 


فيما يتعلق بتوافق مقرر المعادن مع سؤال المحورء نجد أن إجابات أفراد العينة 
تراوحت بين درجتي الموافقة (200.5) وعدم الموافقة :»)21١1.857(‏ وهذا يدل على أن 
أفراد العينة يرون أن هذا المقرر يتناسب مع قدراتهن الجسمية. ويعتبر أن المقرر- حسب 
رأي أفراد العينة- يحتوي على عناصر تستطيع الطالبة التعامل معها جسميا بدرجة مقبولة. 
ولكن يرى الباحث أن درجة التوافق درجة ضعيفة؛ تكاد تكون أقرب إلى عدم الموافقة 
منها إلى درجة التوافق. وأنه بالوقوف على الحقيقة والواقع؛ فإننا نجد بأن الطالبات 
يتذمرن من تنفيذ مشاريع المعادن ؛ لأنهن يقمن بالتعامل مع الأسلاك وقصها وتلحيمهاء 
ما يؤدي إلى بعض الإصابات الجسمية مثل دخول الأسلاك تحت الأظافر أو في أماكن 
أخرى في اليد ئمايجعل العمل في مقرر أشغال المعادن خطرا على الطالبة. ولبذا يرى 
الباحث أن النسبة المئوية التي حصل عليها مقرر أشغال المعادن في هذا المحورء تميل إلى 
عدم التوافق أكثر منها إلى التوافق. 

بالنسبة لتوافق مقرر أشغال الصياغة والمينا مع سؤال المحورء وجدنا أن إجابات 
أفراد العينة تتراوح بين درجتي )/*0.٠00(‏ و (2/8.5) ٠‏ وهذا يدل على أن أكثرية أفراد 
العينة اختاروا عدم توافق هذا المقرر مع آرائهم . ولكن عندما ننظر إلى درجة ' لا أعلم " 
نجد أنها عالية (/ل/54ه/), وربما يعزى السبب في ارتفاع هذه النسبة إلى عدم معرفة معظم 
أفراد العينة الكثير عن محتوى المقرر ؛ حيث إنها تدرس في المستوى السابع الذي يمثله في 
هذه الدراسة (77,4) من مجموع أفراد العينة كما هو واضح في الجدول رقم 5 أماإذا 
عدنا إلى الواقع » عبر سؤال بعض الطالبات والمعيدات بالقسم» نجد الكثير من الطالبات 
يتذمرن من هذا المقرر لعدة أسباب؛ منها: عدم توافر الأدوات» وأفران الحريق, والمواد 
الملونه» والمكان المناسب للأفران» الأمر الذي يجعل العمل في مقرر أشغال الصياغة صعبا 
جداء إذ إنه لا يوجد إلا فرنان للمينا فقط وضعا في غرفة (حمام) إحدى المراسم » الأمر 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 94 
الذي يجعل عملية التنفيذ صعبة وغير سليمة من الناحية الجسمية ؛ حيث إن عملية 
التزاحم على الأفران قد تؤدي إلى الحريق؛ أو ارتفاع درجة الحرارة التي لا تحبذها 
الطالبات. ولهذه الأسباب» يعود انخفاض نسبة توافق مقرر أشغال الصياغة مع 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 

أفاد (490.7) من أفراد العينة» بأن مقرر النسيج يتوافق مع إمكانات وقدرات 
الطالبات الجسمية في برنامج التربية الفنية. وقد يعزى ارتفاع هذه النسبة لهذا المقرر إلى 
المجهود الجسمي الخفيف نسبياء فهو لا يتطلب القيام بمجهود حركي كبير. 

حصلت العبارة رقم (5) التي تعنى بمقرر السجاد على درجة توافق (758.00) 
ودرجة عدم توافق (7.1/) وهذا يدل على ارتياح الطالبات لهذا المقرر في برنامج التربية 
الفنية. ويعزى ذلك إلى أن الطالبة لا تحتاج إلى بذل مجهود جسمي كبير وذلك لخفة 
المشاريع المطلوبة» بالإضافة إلى أن طريقة التنفيذ لا تتطلب مجهودا جسميا كبيراء لكنها 
تحتاج إلى وقت طويل لإنهاء العمل. 

أفاد ما نسبته (400,8/) من أفراد العينة؛ مقابل (751/) بأن مقرر أشغال الخشب 
يتوافق مع قدراتهن الجسمية. علما بأن الانطباع العام لدى كثير من الناسء هو أن أشغال 
الخشب تحتاج إلى مجهود جسمي كبير ثقيل وعمل مضن . ولكن» كما يشاهد من خلال 
المعرض السنوي لقسم التربية الفنية [75؛ ص 17١‏ يتضح أن إنتاج أعمال الطالبات في 
مقرر الخشب من النوع الصغير والخفيف» وتستعمل فيه أنواع معينة من الخشب الخفيف 
في تنفيذ المشاريع الخشبية مقارنة بأعمال الطلاب التي تتسم بالخشونة» والضخامة» 
واختلاف نوعية الخشب المستعمل في تنفيذ الأعمال الفنية. وبما أن الطالبات يستعملن 
خشب (البلصة) الشبيه بخنشب صناديق الشاي لتنفيذ المشاريع الفنية المطلوبة» اتضح من 
خلال العمل بهذا النوع من الخشبء أنه يسبب الحساسية والعطاس. هذا بالإضافة إلى أن 


9 عوض بن مبارك سعد اليامي 
أعمال الخشب تتطلب مجهودا جسميا مضنياء إذ إنها تتطلب من الطالبة تكرار حركة 
الصنفرة والقص عشرات المرات للوصول إلى الشكل المطلوب؛ ثما يؤدي إلى الإحساس 
بآلام في المفاصل وعضلات الذراع والساعدين والأكتاف. أضف إلى ذلك أن الطالبة قد 
تحتاج إلى حمل العمل » ويقية أعمالها اليدوية؛ معها إلى المنزل وإعادته إلى المعمل وتكرار 
تلك العملية أربعة عشر أسبوعا. 

حصل مقرر الحفر على نسبة موافقة (01/.5/) مقابل (؟,477/) من عدم الموافقة » 
وهذا يعني قبول الطالبات لهذا المقرر لأنه يتناسب مع قدراتهن الجسمية ؛ حيث إن الطرق 
المستعملة في تنفيذ أعمال الطباعة على الورق قد لا تتطلب نفس المجهود الجسمي المبذول 
في تنفيذ أعمال الخنشب» على سبيل المثال. وقد يعزى قرب النسبة المئوية من النصف عائد 
إلى أن بعض تقنيات الحفر تتطلب بعض المجهود الجسمي في الحفر اليدوي الخفيف على 
الخنشب وقوالب اللايئو. وقد تظهر بعض المشكلات الخاصة بالسلامة مثل العمل 
بالأحماض الكيميائية الحارقة» وقد يجرحن أيديهن بسبب التعامل ممع أدوات الخفر 
الحادة» مما يسبب تحاشي العمل بهذه الأدوات. وفد يبرر ذلك نسبة التوافق البسيطة التي 
أظهرتها النتائج لبذا المقرر. 

يتوافق مقرر طباعة المنسوجات مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة بنسبة 
(,80) ولا يتفق بنسبة )#1١,4(‏ وهذه نسبة كبيرة مقارنة بمقرر الحفر الذي يشبهه في 
الكثير من النتائج » ولكن الفرق هنا أن مشاريع الطباعة قد لا تتطلب حفرا على الخشب» 
ولا تتطلب العمل بالأحماض الكيميائية الخارقة ؛ التي قد تتخوف منها الطالبات. وتبعا 
لذلك جاء هذا المقرر مناسبا بشكل كبير لرأي الطالبات من الناحية الكسمية . 

حصلت مقررات التشكيل الخزفي على نسبة 741.1 ) من التوافق مقابل (6.8/) 
من عدم التوافق . ويدل ذلك على أن مقررات التشكيل الخزفي : بمختلف أنواعهاء تتفق 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس فرك 
مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. ويعزى ذلك إلى طبيعة العمل مع الصلصال» 
فهو مادة لدئة لا تتطلب مجهودا جسميا كبيرا في تحضيرها وتنفيذ الأعمال الفنية بها. بل نجد أن 
الطالبات يبدين مهارات فنية عالية في إنتاج أعمال خزفية رائعة تعتمد على أقل مجهود جسمي 
ممكن مثل عمل البلاطات الخزفية والقيشاني الملون في إنتاج أعمالبن الفنية المتطلبة في مقررات 
أشغال الخزف» والطلاءات الزجاجية ؛ بالإضافة إلى التشكيل الجسم الذي يعتبر العمل فيه 
متعة حسية أكثر من كونه عناء جسميا1" ١‏ .ص ]١5‏ 

رأى أكثر من ثلاثة أرباع العينة (779.5) أن مقرر التشكيل بالخامات المستهلكة 
يتفق مع إمكانات الطالبة الجسمية وقدراتها. ويرجع ذلك إلى طبيعة محتوى المقرر المرنة » 
التي تسمح بحرية اختيار المشاريع من مخلفات البيئة الصناعية التي توظف في المشاريع بعد 
قليل من التحوير والتشكيل الفني. 

حصل مقرر التشكيل بالخامات البيئية على ما نسبته (85,7/) من خيارات التوافق 
مع إمكانات الطاليات وقدراتهن ؛ مما يدل على أن محتوى المقرر موجه نحو المشاريع التي 
لا تتطلب مجهودا جسميا كبيراء ويتطلب العمل بالأدوات التي من الممكن تشغيلها بدون 
بذل مجهود جسمي كبير. 

توافقت آراء الطالبات بنسبة ( 737,7 ) من أفراد العيئة؛» على أن مقررات 
التصميم والزخرفة توافق قدراتهن الجسمية؛ مقابل ( 25.١‏ ) من لم يوافقن على توافق 
المقررات مع القدرات والإمكانات الجسمية. وهذه النسبة المدنخفضة لا تمثل واقع وحقيقة 
المجهود الجسمي المبذول في تلك المقررات. 

حصلت مقررات الرسم والتصوير التشكيلي على أكبر نسبة في هذا المحور 
(457.8) مقابل(77.4) من لم يوافقن على توافق المقررات مع الإمكانات والقدرات 


غرف عوض بن مبارك سعد اليامي 


الجسمية. ويؤكد ذلك الاتجاه العام في معظم برامج التربية الفنية [24 .]١7١‏ حيث إن 
الرسم أو التصوير التشكيلي لا يتطلب القيام به جهدا بدنيا كبيرا. 


ذكرت غالبية أفراد العينة» أن مقرر أشغال الورق والجلود هو أحد المقررات التي 
تتفق مع إمكانات الطالبات وقدراتهن بنسبة (,294) مقابل (/20.1)» وهذا يدل على أن 
الطالبات لا يعانين جسميا في تنفيذ المشاريع الفنية التي تتعلق بأشغال الورق والجلود. 


ويعني ذلك بوضوح أن هذا المقرر من المقررات التي تجد قبولا كبيرا لدى الطالبات. 


وإذا قارنا النسب المئوية التي حصلت عليها المقررات التي تتطلب مجهودا جسميا 
مرتفعا نسبياء وهي: أشغال المعادن (750.5): وأشغال الصياغة والمينا(0"/)/ 
وأشغال الخشب (400.8): والحفر (07.5) بالمقررات ذات الجهد البدني المنخفض» 
وهي : النسيج (40,71)»: والسجاد (258)؛ وطباعة المنسوجات (7280.5)؛ وأشغال 
الخزف (237,7): والخامات المستهلكة؛ والخامات البيئية (244,7)» والتصميم 
والزخرفة (747.7)» والرسم والتصوير (447.8): وأشغال الورق والجلود (2715,7) 
يتبين لنا أن المجموعة الأخيرة تتفوق في نسبها على نسب المجموعة الأولى» نما يوحي بأن 
المجموعة الأخيرة أكثر مناسبة للطالبات من المجموعة الأولى مع ارتفاع نسبها التي قد تصل 
إلى (/701). وهذه إشارة إلى أن المقررات العملية التي تتطلب جهدا بدنيا كبيرا لا تتفق ممع 
الإمكانات والقدرات الجسمية لطالبة التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس تسن 


جدول رقم .١١‏ يبين حساب التكرار والدسب المنوية لمدى توافق المقررات العملية مع التدنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية لطالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
مم العبارة أوافق بشدة أواقق ‏ لاأواقق بشدة لاأواقق- لاأعلم 
اكير 1 الكرئر 7 التكرار 7 التكرار 7 التكرثر / 
0١‏ يتوافق مقر ر أشغال المعادن مع التشئة الأسرية 95.٠ 1١‏ 48 93#“ 5 450 453163500319 844 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
1١‏ يتوافق مقرر الصياغة والمينامع التنشئة الأسرية 8 0/5 17 3286 44 18 7١ ١15730‏ لات 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
*“ يتوافق مقررالنسيج مع انتشئة الأسرية 2 4١‏ 7590 ١م‏ /4م - 0860-0 40١‏ 4 880 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
4 يتوافقمقررالسجاد مع التتشئةالأسرية 0 159 566 09 4854 - 0 - ا لا لاه 19/0 571 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
5 يتوافق مقرر أشغال القشب مع العثئة 0 1( 0٠١٠‏ 40 هلا ١ه‏ 154 5545 585 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
01 يتوافق مقرر الحفر مع التنشئة الأسرية ا نااك بحمفع :1 لك يف ليس لحف 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة 
30١‏ بتوافق مقرر طباعة اللسوجات مع التشئة ‏ #4 51 3١‏ م548" هه 1١١‏ 958 3 140 
الأسرية والأو ضاع الاجتماعية للطالبة. 
4 يتوافقمقرر لتشكيل بالخامات المتهلكة مع ”5 508 15 45080 ”1 1 8 353520 1١59‏ لاوا 
التشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
4 يتوافق مقررالتشكيل بالخامات اليثية معالتشئة 8١‏ 111 38 4ه ١‏ اله 41 5ه اخ - 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
٠‏ بتوافق مقررات التشكيل الخزفي مع التشئة  ٠١‏ 46! “لا ١‏ © 3500 35 4لا 35 0م 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
١‏ تتوافق مقررات التصميم والزخرفة مع النشئة 1 4080 3 050 4 #”# 8 110 0# 50 
الأسرية والأو ضاع الاجتماعية للطالبة. 
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تابع جدول رقم .١١‏ 
0 العارة أوافق بشدة ١‏ أوافقن لاأوافقبشدة لالوافق 0 الاأعلم 
التكرار 7 التكرار 2 التكرثر 2 التكرار 2 التكرار 7 
1١‏ تتوافق مقررات الرسم والتصويرالتشكيلي !0 7٠‏ 5 ده 1 15 1١‏ همه 01١‏ 4ه 
مع الحشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية 
للطالبة. 
٠‏ يتوافق مقرر أشغالالورق والجلود مع 41 #4 39 655 5 150 2٠١‏ الم ع اد 
التشئة الأسري ية والأوضاع الاجتماعية 


أفاد (754.1) من أفراد العينة أن مقرر أشغال المعادن يتوافق مع التنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة» وهذه النسبة أقل من نصف العينة المختارة. وذلك مقابل 
(11,5/) من العينة لا توافق على ذلك. و (75,5/) من أفراد العينة اختارت عدم العلم 
أو الحياد. وقد تدل النسب هنا على أن مقرر المعادن لا ب- يتفق مع التنشئة الأسرية عندما 
نضع في الاعتبار أن مقرر أشغال المعادن يدرس في المستوى الخامس. وإذا نظرنا إلى تقسيم 
نسب المستويات؛ نجد أن مجموع نسب المستويات الخامس والسادس والسابع » وهن 
ذوات دراية كاملة بمحتوى هذا المقررء نجدها (751.5) وهذا يؤكد أن هذا المقرر لا 
يتوافق مع الأهداف المرجوة منه من حيث التنشئة والإعداد الأسري للطالبة. وقد يعود 
السبب في تدني نسبة توافق هذا المقرر إلى "احتقار العمل وخاصة اليدوي” [1: ص 18]» 
والنظرة الاجتماعية المتدنية إلى الحرفيين» بحكم أن مارسة أعمال المعادن من الحرف 
اليدوية ؛ وترتبط بتصنيع السيوف والسكاكين والخناجر وآنية الطعام. وقد تختلف نظرة 
امجتمع السعودي عن نظرة المجتمعات الغربية في موضوع صناعة المعادن ؛ إذ ينظر إليها 
الناس في الغرب من زاوية أخرى ؛: وهي صناعة السيارات وال جهزة والمعدات المعدنية 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 86 
المتطورة» في حين ينظر إليها المجتمع السعودي على أنها حرفة يدوية تمارسها العمالة 
الوافدة. لذا فهي صنعة لا تشجع الأسر الحديثة أبناءهاء وخاصة الإناث؛. على الاتجاه 
إليها وتمهنهاء نما أصل في عقول الطالبات فكرة العزوف عن ممارسة الأنشطة التطبيقية ؛ 
لأنها مهن صعبة ولا تليق بمستواهن الاجتماعي؛ بالإضافة إلى توافر التعليم الحديث 
للمهن العلمية الحديثة كالطب والبندسة وغيرها 71/1 ص77١1]»‏ ويسبب الاتكالية على 
الآخرين في الأعمال اليدوية لاعتماد الأسر على العمالة الوافدة في الكثير من الأمور 
اليدوية تأثرت الفنون التطبيقية تبعا لذلك [7 .ص 1178 ولهذه الأسباب تظهر نتائج هذا 
البحث بشكلها الحالي المتمثل في تدني النسبة المئوية في توافق مقرر أشغال المعادن مع 
التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 

أوضح ما نسبته (270.5) من أفراد العينة » أن مقرر الصياغة وامينا يتوافق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية؛ مقابل (10.5/) من لا يتفقن مع ذلك؛ و (01.5/) أقدن 
بعدم علمهن بأن هذا المقرر يتفق مع تنشتتهن الأسرية . وإذا نظرنا إلى متوسط النسب في 
الجدول رقم 7 تجد أن مقرر الصياغة والمينا حصل على أقل متوسط حسابي بين المجموعة في 
هذا المحور(577/) مقابل(5.07) وهي أعلى نسبة حصلت عليها مقررات الرسم والتصوير. 
وإن دل ذلك على شيء؛ فإنما يدل على عدم تناسب مقرر الصياغة والمينا مع الأوضاع 
الاجتماعية والتنشئة الأسرية للطالبة ؛ وذلك للأسباب نفسها التي عرضت في مقرر أشغال 
المعادن حيث إن المقررين يتبعان مجالا واحدا. 

أشارت النتائج إلى أن ما نسبته (737,5) مقابل (75,1/) من الطالبات يتفقن على 
أن مقرر النسيج يتفق مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة في برنامج التربية 
الفنية. ويدل ذلك على تناسب محتوى المقرر مع الأوضاع الأسرية» نما يوثق علاقتهن 
بثقافة امجتمع السعودي ويوضح دور النسيج في الثقافة السعودية ؛ إذ ترتبط صناعة 


النسيج بالمجتمع العربي في شبه الجزيرة العربية ارتباطا وثيقاً مدذ أن كانت القبائل العربية 
تعيش في الخيام والبادية. وكان نسج الملبوسات مفخرة لدى صحابيات الرسول صلى الله 
عليه وسلم. » فعن سهل بن سعيد رضي الله عنه أن امرأة جاءت إلى رسول الله- صلى 
الله عليه وسلم- ببردة منسوجة فقالت: نسجتها لأكسوكهاء فأخذها النبي- صلى الله 
عليه وسلم- محتاجا إليها فخرج إلينا وإنها إزارهء فقال فلان: أكستيهاء ما أحسنها! 
فقال "نعم" فجلس النبي- صلى الله عليه وسلم- في المجلس ثم رجع فطواها ثم أرسل بها 
إليه. فقال له القوم: ما أحسنت! لبسها النبي- صلى الله عليه وسلم- محتاجا إليهاثم 
سألته وعلمت أنه لا يرد سائلاء فقال: إني والله ما سألته لألبسهاء إغما سألته لتكون 
كفني. قال سهل : فكانت كفنه. رواه البخاري [4؟1 :ص55 ؟] وهذا يدل على أن 
النسيج كان ولا يزال؛ جزءاً لا يتجزأ من الحضارة العربية الإسلامية. وقد ساهمت المرأة 
في تطويره وافتخرت بممارسته. تقول رونا كرايتن [5754» ص7 ]١‏ عن حياكة (السدو), 
وهو أحد منتوجات النسيج العربي: 
"يعتبر السدو من حرف البادية الأساسية التي تعيّر المرأة من خلاله عن موهبة 
يدوية فائقة. تبدأ الفتاة في مزاولة الحرفة عل نموم أظافرها ركسم او ابساهاة 
أمها في الغزل والصباغة وحياكة أجزاء بيت الشعر (الفلجان). وعند بلوغها سن 
السادسة عشرة غالبا ما تكون قد ألمت يحياكة أغلب النقوش ... يطلق على المرأة 
الماهرة في الحياكة ظفرة» أي فائزة؛ وكانت تحظى بكثير من الإعجاب والتقدير 
ويهذا يمكننا الجزم بأن السجاد من الأنشطة الفنية التي تحظى بدعم اجتماعي 
وأسري في المجتمعات العربية» إذ كانت تقوم فيه المرأة بالدور الأساسي» ويعشبر من أدوار 
المرأة الأساسية بجانب تنشئة الأطفال وتربيتهم» مع انخفاض نسبة دور المرأة في المجالين في 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمر حلة البكالوريوس وفرنان 


السنوات الأخيرة [7 .ص ص .]1717-1١77‏ وتبعا لذلك فقد جاءت الدراسة في هذا احور 
مطابقة للتنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 


أفاد ما نسبته (؟,21/7) مقابل (0.1/) بجدوى مقرر السجاد مع إعدادهن الأسري 
والأوضاع الاجتماعية. وتعد هذه النسبة جيدة بالنسبة لمقرر السجاد الذي ترى الأكثرية 
بأنه مقرر ذو فائدة اجتماعية ذات قيمة ثقافية ؛ وذلك للأسباب التي ذكرت في نتائج مقرر 
النسيج لارتباطهما بمجال واحد» وهو مجال أشغال النسيج والسجاد. 
أوضح أقل من نصف العينة (5./ا48/) من أفراد العينة » أن مقرر أشغال الخنشب 
يتفق مع تنشئتهن الأسرية وأوضاعهن الاجتماعية. وهذه نسبة منخفضة» ويعني ذلك أن 
مقرر أشغال المخشب لا يتفق مع ما يتصوره أفراد العينة صالحاً أسرياً واجتماعياً ؛ إذ ارتبط 
العمل في أشغال الخشب والنجارة بالحرف التي يمارسها الرجال في المجتمع السعودي 
لصعوبة تقنياتها وخروجها عن نطاق العمل المنزلي. يقول الميمان1١/ء‏ ص7١]؛ء‏ عن 
حرفة النجارة : 
"هذه الحرفة تستخرج موادها من خشب الأثل وجذوع النخيل وبيعض 
الأخشاب المستوردة. والأدوات التي يستخدمها النجار هي المطرقة والقدوم 
والمنشار- ويقوم النجار بصناعة العديد من الأشكال الخشبية حيث يتفنن 
الحرفي بإتقانها وإبداعهاء ويقوم بواسطة هذه المواد وتلك الأدوات بصناعة 
الأبواب الخشبية للبيوت الشعبية والمصاريع وأبواب النوافذ وأسقف المنازل» 
كما يضع بعض الأدوات للألعاب الشعبية مثل العجية والمغزل والبعة". 
بتكمو ذزابية الملبان ان أععال الجارة مات كلله يدا وديا كبيرا في 


التصنيع والتركيب خارج نطاق المنزل » الشيء الذي يجعل الوضع غير مناسب لعمل المرأة 
في هذا المجال. ويأتى تبعا لذلك دور التنشئة الأسرية للمرأة في مزاولة أعمال الخشبء إذ 
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يتبع ذلك الفهم السائد عن هذا المجال الذي يصنف أعمال النجارة على أنها أعمال 
يمارسها الرجال على نقيض ما جاء في مجال النسيج والسجاد. أما بالنسبة لإنتاج الأعمال 
الفنية الخشبية فهو يتبع نفس اللمنظور الاجتماعي لحرفة النجارة مع بعده عن الحرفة 
وانتمائه إلى الفن وإدخال التقنيات الحديثة إليه. فهو في نظر الطلاب والطالبات (نجارة). 
ولبذا جاءت نتائج الدراسة بعدم توافق مقرر أشغال الخشب مع التنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية لطالبة قسم التربية الفنية يمجامعة الملك سعود. 

حصل مقرر الحفر على نسبة (400.8) توافق» مقابل (77.7/) عدم توافق؛» وما 
نسبته (/71/) ممن لا يعلم من أفراد العينة. ومن هذه النسب نلاحظ أن نسبة التوافق زادت 
على النصف بنقاط جزئية طفيفة. وهذا يعني أن هذا المقرر لا يحظى برضا تام عن محتواه 
النظري والعملي بالشكل المطلوب أو المرجو منه» وهو بهذا يقرب إلى أن يكون غير 
مناسب للتنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. وقد حصل على متوسط حسابي 
قدره (7,77) وهو يقترب في متوسطه الحسابي من أقل عبارة في هذا المحور. وقد يعود 
السبب في تدني نسبة التوافق هنا إلى أن هذا المقرر يتم تدريسه بالطرق التقليدية التي 
يستعملها الفنانون وليست تلك التي يستعملها مدرسو التربية الفنية. حيث إنه في تنفيدذ 
أعمال الحفر التقليدية يقوم الفنان بتنفيذ أعماله بطرق فنية صعبة تتطلب جهدا يدنيا في 
الحفر على النحاس أو الخنشب أو اللاينو»؛ ويلونها بأصباغ مائية أو زيتية خاصة»ء 
وتستعمل فيها بعض المواد الكيميائية الحارقة» ويتم تنظيف القوالب بالتربنتاين أو 
الكيروسين. وعادة ما تنتج هذه المواد روائح كريهة؛ بالإضافة إلى أن عملية الطباعة 
وتنظيف القوالب تتسبب في اتساخ ملابس الفنان وأظافره ويديه؛ حتى في حالات 
الحرص الوقائي الكبير من الأوساخ. وبالإضافة إلى ما ذكرء فإن العمل في أعمال الحفر 
يكلف الفنان الكثير من المال نتيجة لغلاء خاماته » وندرتهاء وكثرة الحاولات غير الموفقة 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريرس 13 


التي يقوم بها إلى أن يصل إلى الطبعة الناجحة. ولبذه الأسبابء: رأت الطالبات أن مقرر 
العمل فيه وتتدنى فيه عوامل السلامة. 


أشار معظم أفراد العينة (4.5/) إلى أن مقرر طباعة المنسوجات يتفق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. وهذا يدل على قدرة هذا المقرر على الاندماج» 
من حيث محتواه ومعلماته؛ مع المجتمع» ويلبي حاجات الطالبة السعودية في ربط طباعة 
المنسوجات بثقافتها السعودية. ومن الملاحظ على نتائج هذا المقرر» أنها تخدم الطالبة من 
الناحية الشخصية ؛ إذ تقوم بعض الطالبات بتنفيذ بعض التقنيات على الملابس مثل 
التنانير والبلوزات التي يرتدينها في البيت وخارجه ؛ ويتفاخرن بإنتاجهن في هذا المجال. 
وتشهد حصص التربية الميدانية إقبالا كبيراء في مدارس التعليم العام؛ من قبل الطالبات 
المتدربات على تدريس تقنيات طباعة المنسوجات لسهولتها ونفعها المباشر للتلميذات 
عندما يتعلمن عمل المفارش والبلايز والتنانير وطباعة الشاشة الحريرية على الملابس 
بشكل عام. ومن الممكن أن يوفر هذا المقرر للطالبة مصدرا لدخل إضافي يساعدها على 
تحمل التكاليف الإضافية التي تتطلبها بعض المقررات الأخرى إذا ما استطاعت تسويق 
أعمالها الفنية في هذا المجال. ولذلك عكست نتائج هذه الدراسة مدى تقبل الطالبات لبذا 
المقرر من ناحية التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 


يتوافق مقرر التشكيل بالخامات المستهلكة مع التنشئة الأسرية والأوضاع 
الاج: ماعية لدى الطالبات بنسبة (777) ويوضح ذلك أن هذا المقرر يلبي حاجات الطالبة 
قٍِ اكتساب اخيرات الفنية والاجتماعية من حيث إعدادها معلمة للتربية الفنية, في 
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المدارس العامة » وكيفية الاستفادة من بقايا الخامات بأنواعهاء وتوظيفها في أعمال فنية 
تعود عليها بالفائدة فنيا وثقافيا واجتماعيا. 


ذكر ما نسبته (47,0/) من أفراد العينة» أن مقرر الخامات البيئية يتفق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية لطالبة التربية الفنية. و يدل ذلك على مدى وعي الطالبة 
بدور هذا المقرر في مجتمعهاء ومدى الاستفادة منه» ويعلمها الحفاظ على البيئة وتوظيف 
مفردات البيئة المختلفة فيما يعود عليها بالنفع الفني والاقتصادي والثقافي. والجدير بالذكر 
أن هذا المقرر هو أحد مقررين حصلا على نسبة (صفر/) من العينة في خانة (لا أعلم ). 
ويوضح ذلك وعي جميع أفراد العينة بأهمية هذا المقرر. وهذا شيء مطلوب لإنجاح 
العملية التعليمية. 


حصلت مجموعة مقررات الرسم والتصوير التشكيلي على أعلى نسبة مئوية من 
حيث التوافق (757.8)» وهي نسبة تشابه نسبة هذا المقرر في احور الأول. وهو بهذه 
النسبة المرتفعة قد وصل إلى متوسط حسابي قدره (4.74) ويعني ذلك ارتفاع مدى الرضا 
عن جميع جواتب هذه المقررات. ومن أسباب الرضا المعروفة عن هذه المقررات أنها لا 
تكلف أسر الطالبات مبالغ كثيرة في توفير خاماتهاء ولا تتسبب للطالبة في الحرج من 
أسرتها بما تبعثه من روائح كريهة في المنزل كما يحدث في أعمال الحفر مثلا. وفي هذا 
المحور؛ نجد أن توافق هذه المقررات يدعم الفكرة التي تقول بأن الرسم والتصوير 
التشكيلي مقرران أساسيان في برامج التربية الفنية [9: ص .]١7١‏ 


ذكرت مجموعة كبيرة نسبتها (350.7/) من أفراد العينة» مقابل (/79.1/) أن مقرر 
أشغال الورق والجلود يتوافق مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة بقسم 
التربية الفنية. وقد يعود ذلك لمدى ملاءمة المقرر ومحتواه العملي والنظري لثقافة الطالبة» 
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ومدى قدرتها على توظيف هذا المقرر في حياتها العملية والاجتماعية والأسرية. وقد يعود 
رضا الطالبات عن هذا المقرر إلى ما يدرس فيه من تمارين فنية ؛ إذ تتعلم الطالبة الكثير من 
الخبرات الفنية التي تساعدها على عملية التدريس من قص أشكال من الورق كوسائل 
تعليمية؛ وتتعلم عمليات صنع الصناديق الورقية لحفظ الجوهرات أو الهداياء وتتعلم في 
الجلود كيفية صنع الحقائب اليدوية؛ والمعاطف الجلدية» واللوحات الفنية الرائعة الي 
تدمج فيها الطالبة خامة الجلد مع خامات أخرى تستطيع تزيين منزلها به. وهذا لا يعكس 
تجاه القسم في حذف المقرر في خطته المستقبلية للبنات مقارنة بالبنين. إذ تعكس هذه 
الدراسة مدى ارتباط هذا المقرر بفائدة الطالبة المباشرة ومدى توافقها مع التدشئة الأسرية 
والاجتماعية. 


إذا نظرنا إلى النسب المئوية للمقررات التي صبغت اجتماعيا بطابع الحرف؛ والتي 
تلاقي فيها الطالبة صعوبة في التنفيذ وعدم قبول العائلة وامجتمع لباء لأسباب ذكرت 
مسبقاء في سياق الحديث عنهاء نجدها هي نفس المقررات التي حصلت على نسب مئوية 
متدنية في حور الإمكانات والقدرات الجسمية. وقد حصلت هذه المقررات » في محور توافق 
المقررات العملية مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية» على النسب التالية : مقرر 
أشغال المعادن (7254.5)»؛ ومقرر أشغال الصياغة (7250.5): ومقرر أشغال الخنشب 
(741.0): ومقرر الحفر (400.8). يتبين لنا أن هذه المقررات لا تتناسب مع الطبيعة 
الاجتماعية لطالبة التربية الفنية في هذا المجتمع» وتعاني فيها من مشكلات مع الأسرة. 
لذلك لا تتوافق نتائج هذا ا محور مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 
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جدول رقم ؟١.‏ يبين حساب التكرار والدسب المنوية لمدى توافق المفررات العملية مع القدرة على الإعداد 
للتنفيذ من ناحية حرية التحرك والمواصلات وإحضار الخامات والأدوات لطالبات قسم 
التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
1 العبارة أوافق بشدة ‏ أوافق ‏ لاأرافق بشلة لاأواقق ‏ لاأعلم 
اللكرار 7 التكرار 7 التكرار 7 التكرار 7 الكرار / 
1١‏ هنالممكن توفير الخامات والأدوات المطلوبة "2 ١4 5١ 1١١35 ١4 54 44+ 0.١8‏ 35 1144 
لتنفيذ أشغال المعادن ييسر وسهولة وتستطيع 
الطالبة توفيرها بنفسها . 
من الممكن توفي الخامات والأدوات المطلوبة  ١‏ ره 5١‏ 75لا1 1١035 039 38( ١5‏ 50 88م 
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لتنفيذ أشغال الصياغة والمينا بيسر وسهولة 

وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 

من الممكن توفير الخامات والأدوات لمقرر ا #9 8-6 ؟لا 6وه 6 عم 4  ”#‏ س“ اهم 
النسيج بيسر وسهولة وتستطيع الطالبة توفيرها 

من الممكن توفي رالخامات والأدوات لمقرر "؟! 5١ 5١.6‏ 6+5 580280 # ها 15 116 
السجاد ييسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توقيرها بنفسها . 

من الممكن توفير الخامات والأدوات لأشغال ‏ 9 4لا 490008617 (١9 ١١لا ١«‏ لزه 58 5١‏ 
الخشب يبسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توفيرها ينفسها . 

من الممكن توفي رالخامات والأدوات الخاصة ١50 7٠١ 4١ 1١ "417/ 47 9١ ١١‏ 9و 51 
بمقرر الحفر يبسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توفيرها بنفسها. 

من الممكن توفير الخامات والأدوات الخاصة ١86‏ ١,؟٠١‏ 5ه 1:١5‏ لاا ”١6‏ 5# م14 لا 5ه 
بمقرر طباعة المنسوجات بيسر وسهولة 

وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. 
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تابع جدول رقم .١7‏ 
مم العبارة أوافن بشلة ‏ أوفق لاأوافقبشدة لاأوشن الاأعلم 
التكرار 7 التكرثر 72 التكرار 7 التكرار 7 التكرار 7 
4 هنالممكن توفي راخامات والأدوات الخاصة 5# ١66‏ 59 035 5 434 ”5 .هط 5 للا 
بمقررات التشكيل الخزفي بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
منلممكن توفيرالخامات والأدوات الخاصة 47 4.7 8084 5405 ١‏ الء 6ه 18 ١14‏ 
بالتشكيل بالخامات المستهلكة بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
٠‏ منالممكن توفي رالخامات والأدوات الخاصة 58 لم8 50 014 5 750“ 5 158 ١‏ لء 
بالتشكيل باللخامات البيئية بسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
١‏ منلممكن توفي رالخامات والأدوات الخاصة ‏ ١ه 5٠ 415١‏ 190 ؟: لإا 0# ه58 08 غ4 
بالتصميم والزخرفة ييسسر وسهولة وتستطيع 
الطالبة توفيرها بنفسها . 
1١‏ منالممكن توفي الخامات والأدوات الخاصة ‏ 43 ١لا‏ /1 848 ”ا اما م ه5ة ١‏ كه 
بالرسم والتصوير التشكيلي بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
1 من الممكن توفي اخامات والأدوات الخاصة ‏ 14 16 لام 456 1 1576 55 4ظ5 5 1١50‏ 
بأشغال الورق والجلود يسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 


أفاد (741,4) من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات المطلوبة 
لتنفيذ أشغال المعادن بيسر وسهولة » وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. هذا مقابل (/5/) 
من لم يوافقن على توافر هذا العامل. وهذه النسبة لا تدل على توافق رأي الطالبات مع 
الإعداد والتنفيذ لبذا المقرر. وإن نسبة التوافر هنا تعد منخفضة من حيث قبول الطالبات 
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محتوى المقرر ومتطلباته. ما يعزز ما ذهب إليه الباحث» من أن خامات هذا المقرر وأدواته 
لا يمكن الحصول عليها ببسر وسهولة ؛ إذ تحتاج الطالبة إلى الذهاب إلى المنطقة الصناعية 
لجلب تلك الخامات والأدوات؛» وقد يتعذر عليها ذلك لعدم توافر الوقت المناسب 
لذلك؛ وقد يتحرج بعضهن من التعامل مع أصحاب الحرف الصناعية في المنطقة 
الصناعية» وقد يتعرض بعضهن إلى مشكلات شخصية حيث تكتظ المنطقة الصناعية 
بالرجال الأجانب» وفي كثير من الأوقات لا تجد الطالبة من يقوم بخدمتها في هذه المهمة 
من أفراد عائلتها. من جانب آخرء لاحظ الباحث ارتفاع أسعار خامات مقرر أشغال 
المعادن من النحاس الأصفرء والأسلاك المعدنية؛ ومواد اللحام والتلميع وغيرها من 
المواد الأساسية» نما يجعل الوفاء بمتطلبات المقرر عبئا كبيرا على الطالبة وأسرتهاء وقد 
يؤدي إلى نتائج سلبية غير متوقعة. ولهذا جاءت نتائج هذا المقرر مشيرة إلى عدم توافقها 
مع محور إمكانية توفير الخامات والأدوات الخاصة بأشغال المعادن بيسر وسهولة واستطاعة 
الطالبة توفيرها بنفسها. 

رأى (718) مقابل (/778.1) من أفراد العينة توافق مقرر أشغال الصياغة والمينا مع 
القدرة على الإعداد للتنفيذ من حيث حرية الحركة والمواصلات وإحضار الخامات 
والأدوات. ويدل ذلك على أن الطالبات يعانين من توفير الخامات والأدوات المطلوبة 
لتنفيذ متطلبات المقرر. وكما ذكر الباحث سابقاء فإن عدم توافر أفران المينا في القسم 
بشكل كاف؛ أدى إلى عدم قدرة الطالبات على إنهاء أعمالبن داخل معامل القسم» 
الشيء الذي دفع بعضهن إلى شراء أفران المينا أو تسليم أعمالبن لبعض مصانع الخزف 
للقيام بما يطلب من الطالبات القيام به؛ ولكي يتمكن من الوفاء بمتطلبات المقرر. 
وبالإضافة إلى ذلك فإن خامات المشاريع المطلوبة في هذا المقرر تتطلب من الطالبة البحث 
في الأسواق عن خامات للترصيع والسبك ما يجعل الأمر أكثر صعوبة. ويتضح هنا أن 
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أفراد العينة يعانين من التعامل مع هذا المقرر في الحاور الثلاثة التي تم تحليلها ومناقشتهاء 
الشيء الذي يتطلب نوعا من الانتباه والتحقق من طبيعة المقرر. 

أشار ما نسبته (400.5) من أفراد العينة إلى توافق القدرة على توفير الخامات 
والأدوات الخاصة بمقرر أشغال الخنشب» وأن من الممكن للطالبة توفيرها بنفسها. نلاحظ 
أن نسبة التوافر في هذا المقرر تشير إلى النصف تقريبا؛ وهذا يدل على أن أكثر من نصف 
العينة من الطالبات متأكدات من قدرتهن على توفير متطلبات المقررء مع أن الانطباع 
العام؛ للحصول على الخامات والأدوات»: قد يتطلب من الطالبة الحصول عليها من 
المناطق الصناعية ومستودعات الأخشاب. قد يكون ذلك صحيحاء ولكن نلفت الانتباه 
هنا إلى أن محتوى مقرر أشغال النشب» في قسم البنات» يتبع المشاريع الصغيرة والخفيفة 
التي تستعمل فيها العدد والأدوات الصغيرة والخامات الموجودة في المكتبات التي توفر 
أخشاب البلصة والقطع الخشبية الصغيرة التي تجعل الوضع أسهل للطالبة من حيث 
الوصول إليها وشراؤها لتنفيذ العمل بها. ومع هذاء فإن الطالبات يعانين حمل تلك 
المشاريع الكبيرة الحجم التي قد تسبب لبن نوعا من الضيق في الحركة داخل القسم والحرم 
الجامعي» حيث لوحظ أن بعضهن يحضر عربة لحمل الأعمال الخشبية للانتقال من 
المعامل الفنية إلى غرف الدراسة النظرية ومقررات الإعداد العام بالجامعة؛ ومن ثم إلى 
السيارة التي تقلهن إلى منازلبن» وهذا على النقيض مما تحظى به بقية زميلاتهن في 
الأقسام الأخرى من حرية الحركة داخل الحرم الجامعي وخارجه. ولبذه الأسباب قد 
يعزى قرب نسبة التوافق في هذا المقرر من النسب المنخفضة. 

ذكر ما نسبته (57,8/) من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات 
الخاصة بمقرر الحفر. وتعد هذه النسبة منخفضة في آراء أفراد العينة. وقد يدل ذلك على أن 
الطالبات غير قادرات على توفير ما يحتاج إليه المقرر من أدوات مثل: ضاغطات الطباعة 
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58 قاط : والأحماضء والألوان الخاصة بالطباعة الزيتية على الورق. وهذا 
صحيح » بدليل أن الباحث قد سبق له تدريس مقرر الحفر الذي يد الطلبة فيه فعلا بعض 
الصعوبات في توفير الخامات والأدوات ؛ لأنها - ببساطة - غير متوافرة ويصعب الحصول 
عليها بسهولة. 

فيما يتعلق بتوفير خامات مقرر طباعة المدسوجات وأدواتهاء ومدى توافقها مع 
قدرة الطالبة على توفيرهاء أشارت الإحصائية إلى توافر ما نسبته(4 0/) وهي نسبة أعلى 
بقليل من الوسط؛ وتعد هذه النسبة مقبولة » ولكن ليست بالدرجة المطلوبة؛: وهذا يدل 
على أنه من الممكن توفير ما هو مطلوب لبذا المقررء ولكن يحتاج ذلك إلى مجهود أكبر. 
وإذا قارنا توافر خامات وأدوات مقرري الطباعة والحفرء نجد أنها من الخامات التي 
يصعب توافرها. ولكن طبيعة مقرر طباعة المنسوجات» يختلف شيئا ما عن طبيعة مقرر 
الحفر ؛ إذ تستخدم فيها خامة القماش كسطح يطبع عليه؛ وتختلف تبعا لذلك الخامات 
والأدوات. ففي طباعة المنسوجات» على سبيل المثال» لا يحتاج المستخدم إلى الآلات 
المعقدة مع وجودهاء ومن الممكن توفير أدوات بدائية بديلة لها. هذا بالإضافة إلى أن 
طباعة المنسوجات تحتوي على طرائق كثيرة مبسطة من الممكن تعليمها للطالبات» وتجد 
بدورها إقبالا كبيرا من التلميذات في مراحل التعليم العام التي تتدرب طالبات قسم التربية 
الفنية بالجامعة للعمل فيها. وهذا قد يسهل الأمر فيما يتعلق بتوفيرالخامات والأدوات 
للطالبات. ومع هذاء فإن النسبة قرببة من عدم التوافق تما يدل على وجود بعض 
المشكلات المتعلقة بالتجهيز لبذا المقرر. 

أوضح ما نسبته (#0,1) من أفراد العينة» بأنه من الممكن توفير الخامات 
والأدوات لمقرر النسيج بيسر وسهولة ؛ وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. وفي ذلك الكثير 
من الصحة ؛ حيث إن معظم محلات بيع الأدوات المدرسية توفر- ويشكل مكتمل تقريبا - 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس /ا 1 


جميع متطلبات هذا المقرر. وتستطيع الطالبة الذهاب إلى أقرب مكتبة قرطاسية لتحصل 
على ما تريد من خامات وأدوات بخلاف؛ على سبيل المثال؛ واقع متطلبات مقررات 
أشغال المعادن والخشب» التي تتطلب الذهاب إلى المناطق الضناعية للحصول على 
متطلباتهاء الشيء الذي يجعل هذه المهمة شاقة على كثير من الطالبات. 

ذكر ما نسبته )/27١1.4(‏ من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات 
الخاصة بمقرر السجاد ؛ وذلك للأسباب التي ذكرت في الفقرة الخاصة بمقرر النسيج ؛ 
حيث إن خاماتها وأدواتها متشابهة تقريباء إلا أن مقرر السجاد يتطلب بعض الأدوات 
التي من الصعب تبسيطها للتلاميذ في المدارس العامة ؛ الشيء الذي يجعل نسبة توافر مقرر 
السجاد أقل من نسبة توافر مقرر النسيج مع قرب طبيعتيهما. 

أفاد ما نسبته (71/0.5) من أفراد العينة بأنه بالإمكان توفير خامات وأدوات 
مقررات الخزف. وهي نسبة تمثل أكثر من ثلاثة أرباع العينة» وهي تشيرإلى قدرة الطالبة 
على التعامل مع متطلبات المقرر بسهولة. وقد يدل ذلك على أن مقررات الخزف تجد من 
يوفر متطلباتها للطلبة في المنطقة المحيطة بالجامعة؛ وتستطيع الطالبات الاستعانة بهم في 
توفير احتياجات هذه المقررات. وهذا صحيح» حيث إنه توجد شركات تجارية قادرة على 
توفير معظم الأدوات والآلات المطلوبة وحتى بعض الخدمات التنفيذية التي يرى الباحث 
أنها- في مجملها- لا تخدم العملية التربوية والتعليمية. 

حصل مقرر الخامات المستهلكة على ما نسبته (,19/) درجة توافر بين أفراد 
العينة في مدى إمكانية توفير الخامات والأدوات من قبل الطالبة. ويدل ذلك على أن 
حتوى المقرر يتمتع بمرونة جيدة في متطلبات خاماته وأدواته ؟ إذ تستعمل الطالبات ما 
بتوافر لديهن من خامات مستهلكة في المنزل لتكوين أعمال فنية جيدة» والتدريب على 
استعمال النفايات الصالحة في المشاريع الفنية. 
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رأى ما نسبته (41.1/) من أفراد العينة توافر إمكانية الإعداد لتنفيذ مشاريع مقرر 
التشكيل بالخامات البيئية لدى الطالبات. ويدل ذلك على قدرة الطالبة على تفهم ماهو 
مطلوب من محتوى هذا المقررء وتستطيع الطالبة تبعا لذلك توفيرالخامات من بيثتها بطرق 
ميسرة حيث تستعمل الكثير من الطالبات مصادر البيئة في التشكيل الفني الذي قد يكون 
متوافرا دون عناء كبير من قبل الطالبة. 

أشارت الإحصائية الحالية إلى أن (/91.9/) من أفراد العينة ترى القدرة على توفير 
الخامات والأدوات لمقررات التصميم والزخرفة ؛ وهذا يعود إلى توافر هذه المتطليات في 
المكتبات والمراسم التجارية ا موجودة بامجتمع المحيط بالجامعة. 

وحصلت مقررات الرسم والتشكيل على نسية (#41.1/) من أفراد العينة. وهي 
تشير إلى توافر القدرة والإمكانات في مدى توفير أخامات وأدوات تلك المقررات ؛ وذلك 
يدل على سهولة الأمر لطالبات القسم. 

فيما يتعلق بمقرر أشغال الورق والجلودء فقد حصل على نسبة (71.7/) من أفراد 
العينة. وهذا يدل على توافر القدرة على الإعداد للتنفيذ بحرية محدودة. ويعزى تدني نسبة 
القدرة هناء مقارنة بمقررات الرسم والتصوير التشكيلي؛ إلى صعوية الحصول على بعض 
الخامات» كالجلود الطبيعية التي يتطلب الحصول عليها الذهاب إلى أماكن متخصصة قد 
تبعد إلى حد ما عن أماكن إقامة بعض الطالبات» ولكن توافر ما نسبته (71,7/) تعد 
نسبة مناسبة لهذا المقرر. 

وإذا نظرنا إلى المقررات التي تدنت نسبتها المئوية في هذا انحور عن النسب المقبولة» 
نجدها مقررات تحتاج إلى البحث عن الْخامات المتخصصة وغير الموجودة في حيط سكن 
الطالبة أو محيط الجامعة: هذا بالإضافة إلى ارتفاع تكلفتها المادية ثما يجعل من الصعب 
عليها توفيرها. وكانت نتيجة ذلك تدني الدسب في المقررات التالية : مقرر أشغال المعادن 
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(751.4)» ومقرر أشغال الصياغة والمينا (714)» ومقرر الحفر (57,8/). وقربت النسب 
المئوية إلى عدم التوافق مع آراء الطالبات في مقرر أشغال الخنشب :)720٠.4(‏ ومقرر طباعة 


جدول رقم .١*‏ يبين حساب التكرار والنسب الموية لمدى توافق العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية 
التعليمية للمقررات العملية لدى طالبات قسم التربية القنية بجامعة املك سعود. 
1 العبارة أواقق بشدة ‏ أواقق لاأوافق بشلة لاأوافق 0 الاأعلم 
الدكرار 7 الكرار 7 التكرار 7 التكرار 7 التكرار / 

١‏ تافر بالقسم الوسائل لتعليمية التي تساعد ١‏ م 15 6ه 14718 45 4لا 45 4م 
الطالبة على استيعاب المقررات العملية مثل: 
(الوسائل التفاعلية تصسفله1/(ع«تصدعد ) . 

5 تتوافربالقسمالمادةالعلمية خلال دوريات * 76 #9 #311 1١‏ له 4+6 385 18 580 
ومذكرات تساعد الطالبة على استيعاب 
المقررات العملية . 

* تتوافربالقسم والمجتمع صالات العرض 8 50 75 155 62065 58 #14 /39 161 
المناسبة التي تساعد الطالبة على العرض 
والاستفادة من المقررات العملية. 

1 تتوافر بالقسم المعدات الكافية لتتفيذ العمليات  4١١ 65٠ ”# 5 92 3١15 ١5  '!‏ 054 1415 
المطلوبة للمقررات العملية . 

ه تتوافر بالقسمالراسمالفنيةاللملائمةالتي 3 ١*1 ١9 ١5‏ 4 55 44 8006 7ه 06 
نساعد الطالبة على إتاج الأعمال الفنية 
المتطلبة للمقررات العملية . 

05 بتوافر بالقسم الكفاءات التدرييية من أستانات 10 7٠١9‏ 8م وه 1 15 3*8 ٠١ 1١5‏ ١م‏ 
وفنيات ومعيدات لتدريس المقررات العملية. 

314 يتوافربالقسم مرشدات وموجهات من ١١6 ١5‏ 5: 505 ا له (# 05؟ 5١‏ كي( 
أعضاء هيئة التدريس لتستطيع الطالبة السير 
في الدراسة بسهولة. 
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تابع جدول رقم .١7‏ 

م8 العمارة أوافق بشدة أواققن لاأوافقبشلة لاأوفق ‏ لاأعلم 

اللكرار 7 التكرار 6 الكرار / الكرار 7 الكرار 7 

4 يتوافربالمجمع حقولللتطبيق العملي من ١51 ٠١‏ #0 ذا ١415 ١8‏ ”ا ١ 15 1١8‏ 
مدارس ومؤسسات فنية تعليمية لتتدرب فيها 
الطالبات. 

4 يتوافربالقسمالفرص الكافية للزيارات 8 35١ 4١ 15١١ 106 ١58 ١8 4٠‏ 15 515 
الميانية للفنانات والمصانع والمؤسسات الفنية. 

٠‏ يتوافربالقسم جمعية طلابية تسعى لربط ١594 15١ 1١١“ ١4 14  “‏ لال 4ؤ1 15 0و5 
الطالبة بامجتمع من خلال الفن والترببة الفنية. 


فيما يختص بتوافر العوامل الفنية المساعدة على إتجاح العملية التعليمية للمقررات 
العملية رأى ما نسبته )/٠١.7(‏ من أفراد العينة توافر الوسائل التعليمية التي تساعد 
الطالبة على استيعاب المقررات العملية مثل : الوسائل التفاعلية » فيما رأى ما نسبته 
(274.8) عدم توافرها. بينما رأى (154,7/) من أفراد العينة أنهن لا يعلمن. وفي جميع 
النسبء نجد أن توافر هذا الجانب من العوامل الفنية المساعدة» متدن بشكل كبير» 
وحصل على متوسط حسابي بين المجموعة (1,49): وهذا متوسط متدن جدا. وقد يعود 
السبب في تدني هذه النسبة» وعدم توافر هذا العامل في العملية التعليمية لدى طالبات 
القسم في جميع المقررات العملية؛ إلى عدم توافر الوسائل التعليمية الحديئة مثشل: 
الكمبيوترء ووسائل العرض التفاعلية المختلفة » أو عدم استعمال أعضاء هيئة التدريس 
لوسائل التعليم والاعتماد على الطرق التقليدية في التدريس. وهذا يتفق مع ما أظهرته 
دراسات سابقة مثل دراسة متولي [77]» ودراسة البكر 51 ؟]. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 8١‏ 
تتوافر بالقسم المادة العلمية خلال دوريات ومذكرات تساعد الطالبة على استيعاب 
المقررات العملية بنسبة (77.7/) مقابل (701/). وهذه النسبة منخفضة جداء وتعني عدم 
تواقر هذا العامل في هذا المحور ؛ الشيء الذي يدعو إلى التساؤل عن الجزء النظري في 
المقررات العملية. والجدير بالذكر أنه لا توجد أية دورية في الفن التشكيلي تعنى بتقنيات 
العمليات الفنية ولا حتى بالتربية الفنية بالمملكة ؛ ما يجعل الأمر أكثر صعوبة لدى الطلبة 
في مجال الفنون والتربية الفنية في هذا الوطن. 
فيما يتعلق بتوافر المعدات الكافية لتنفيذ العمليات المطلوبة للمقررات العملية» فقد 
حصلت على نسبة )4١١.5(‏ من التوافرء مقابل ما نسبته (80.7/). ويشير المتوسط 
الحسابي إلى عدم توافر هذه المعدات بمقدار (1.84) وهو أدني متوسط حسابي في هذه 
المجموعة؛ بل في هذه الدراسة بأكملها. وقد تعزى الأسباب في تدني المتوسط الحسابي لبذا 
العامل إلى عوامل متعددة؛ نذكر منها؛ أولا: عدم وجود الميزانية الكافية لقسم التربية 
الفنية لتوفير المعدات والأدواتء ثانيا: قبول أعداد كبيرة من الطاليات في القسم» أكبر 
بكثير ما هو متوقع ؛ ولذلك تقل الأدوات والمعدات اللازمة» وثالكا: قد تكون أسعار 
المعدات والأدوات المطلوبة للمقررات العملية المتطلبة لبرنامج قسم التربية الفنية باهظة 
الثمن؛ الشيء الذي يجعل الميزانية المتوافرة عاجزة عن الوفاء بالمطلوب. ولكن المعدات 
والأدوات تتزايد في هذا القسم من فصل دراسي إلى آخرء ما يبعث الثقة في نفوس 
الطالبات والمدرسين بأنه سوف يكون هناك الكم الكافي منها في وقت قريب. وقد لوحظ 
هذا من قبل البكر 51 ؟] التي قامت بدراستها في نفس الجامعة وفي فترة زمنية متقاربة مع 
الدراسة الحالية. 
أفاد ما نسبته (.#10) من أفراد العينة» أنه تتوافر بالقسم المراسم الفنية الملائمة 
التي تساعد الطالبة على إنجاح الأعمال الفنية المتطلبة للمقررات العملية . وذلك مقابل ما 
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نسبته (7481.5) ممن رأين عدم توافر هذا العامل. والجدير بالذكر أنه عندما وزعت هذه 
الاستبانة في عام ١47١471/1١هء‏ لم يكن يتوافر بالقسم إلا عدد قليل من المراسم 
الفنية. وقد تحسن الوضع الآن بعد أن انتقلت المراسم إلى مبنى آخرء وأصبحت المراسم 
أوسع ء وازداد عددهاء مما يشير إلى أن القسم كان مدركا لبذه المشكلة وسعى إلى تحسين 
الأوضاع من هذه الزاوية. ولبذا السبب» نرى أن هذه الإحصائية قد تكون غير مطابقة 
للوضع الحالي؛ ولكنها كانت صحيحة إبان توزيع الاستبانة. 

تشير الإحصائية إلى أن أكبر متوسط حسابي- ضمن هذا الحور- حاز عليه العامل 
الذي يفيد بتوافر الكفاءات التدريبية من أستاذات وفنيات ومعيدات لتدريس المقررات 
العملية. وكان المتوسط الحسابي (7.97) وكانت نسبة التوافر (71.5/) مقابل (/14.1/). 
ولكن نلاحظ أنه عندما وزعت الاستبانة» كان عدد الكوادر التدريسية والفنية أكبر بكثير 
من عددهن في الوقت الحالي ؛ إذ ألغي عقد ثلاث عضوات هيئة تدريس » وعينت معيدة 
إضافية ليصبح عدد المعيدات بالقسم أريع معيدات. والجدير بالذكرء أن ثلاثا من معيدات 
القسم متفرغات حاليا للدراسات العليا ولا يقمن بتدريس أي مقرر. هذا ويقوم القسم 
بالاستعانة ببعض عضوات هيئة التدريس من الرئاسة العامة لتعليم البنات»؛ والكثيرات 
من حديثات التخرج من القسم . وإن دل ذلك على شيء» فإنما يدل على أن القسم غير 
قادر على التحكم في ضبط عامل توافر عضوات هيئة التدريس» واستقطاب العدد 
المناسب منهن ليقمن بالعمل على إنجاح العملية التعليمية. ومع هذا فإن الباحث يرى أن 
هذا العامل متواقر» ولكن بحاجة إلى نحسين. 

تتوافر بالقسم مرشدات وموجهات من أعضاء هيئة التدريس بنسبة (01.7/) 
مقابل (457,7). وهذه النسبة متقاربة ؛ حيث يتضح في المتوسط الحسابي أن هذا العامل 
حصل على متوسط حسابي قدره ( 7,07) مما يدعو للقول بأن الطالبة تستطيع استشارة 
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من هو موجود بالقسم من عضوات هيئة التدريس سواء المقيمات أو المستعارات في 
العمليات الفنية. ويدل ذلك أيضا على أن هناك نوعا من الاتصال المباشر بين الطالبة 
ومعلمتها ئما يساعد الطالبة على تخطي مصاعب الأعمال الفنية العملية. 

أشار ما نسبته (450.4/) من أفراد العينة إلى توافر حقول للتطبيق العملي من 
مدارس ومؤسسات فنية وتعليمية لتدريب الطالبات» وذلك مقابل (201,1). وقد يعزى 
ارتفاع نسبة عدم التوافر هنا إلى أن الطالبات يرغبن في التطبيق العملي في حقول تطبيق 
أخرى بالإضافة إلى المدارس. والجدير بالذكرء أن المقررات العملية بالقسم لا تقتصر على 
تدريب الطالبة لأن تكون معلمة تربية فنية فحسبء بل كفئان أيضا. وهذا يشير إلى 
تعارض بين الأهداف والإعداد في قسم التربية الفنية. وبما أن القسم يعد الطالبة إعدادا 
جيدا في تعلم الفنون التطبيقية » فإنه من الطبيعي أن يتوافر لدى الطالبة فرص للتطبيق في 
أماكن أخرى بالإضافة إلى المدارس. 

ترى ما نسبته (7218.5) من أفراد العينة توافر الفرص الكافية للزيارات الميدانية 
للفنانين والفنانات والمصانع والمؤسسات الفنية» مقابل ما نسبته (279.5/) من يرين عدم 
توافر هذا العامل. وإدَا دققنا النظر في هذا العامل» نجد أنه من الضروريء لإنجاح العملية 
التعليمية» أن يكون هناك نوع من التبادل الفكري من خلال الزيارات الفنية المشروعة 
المتبادلة بين المجتمع الفني بالمنطقة الاجتماعية الحيطة بالجامعة وبين طالبات القسم. ومن 
خلال الإحصائية وواقع الوضع»؛ نرى بأن هذا العامل لا يتوافر بشكل كاف. 

أشارت ما نسبته (7775.9) من أفراد العينة إلى توافر جمعية طلابية تسعى لربط 
الطالبة بامجتمع من خلال الفن والتربية الفنية» وذلك مقابل ما ننسبته (7479.7). وفي 
الحقيقة أنه لا تتوافر أي جمعية فنية طلابية على الإطلاق» وما هو موجود في المجتمع فعلا 
هو الجمعية السعودية للثقافة والفنون: ولا ينطبق هدفها تماما على ماهية التربية الفنية» 
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وهي تركز إلى حد كبير على الفنون المختلفة التي تضم الفنون التشكيلية كجزء من كيانها 
المتكامل. وإن وجود جمعية للتربية الفنية بالتحديد» شيء ضروري لتبادل الخبرات 
التدريسية في تعليم الفنون» وهو الشيء الذي تفتقده الجمعية السعودية للثقافة والفنون. 


ملخص النتائج 

من خلال استعراض النتائج؛ واستخلاص النسب امئوية» والوقوف على 
الظروف الواقعية للمقررات العملية في برنامج التربية الفنية للبنات بقسم التربية الفنية 
يجامعة الملكث سعودء وباعتبار أن ما قلت نسبته عن (400) من مجموع خيارات أفراد 
العينة يعد إجابة سلبية » فإن الإجابة عن أسئلة البحث تتمخض ننتائجها في التالي : 

-١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة فيما 
يتعلق بمنطقة التنشئة أو اختلاف المستوى الدراسي. 

؟- أظهرت الدراسة توافق جميع المقررات مع القدرات الجسمية للطالبة» ما عدا 
مقرر أشغال الصياغة والمينا. وقربت نسبة توافق مقرر أشغال المعادن» وأشغال الخشب» 
والحفر من نسبة عدم التوافق في هذا الحور. 

“- أظهرت الدراسة توافق جميع المقررات العملية مع التنشئة الأسرية والأوضاع 
الاجتماعية للطالية» ما عدا مقرر أشغال المعادن»: ومقرر أشغال الصياغة والميناء ومقرر 
أشغال ال خشب. وقربت نسبة توافق مقرر احفر من نسبة عدم التوافق في هذا المحور. 

- جميع المقررات تتفق مع قدرة الطالبة على الإعداد للتنفيذ من حيث حرية 
الحركة والمواصلات؛ وإحضار الخامات والأدوات» ما عدا مقرر أشغال المعادن ومقرر 
أشغال الصياغة والميناء ومقرر الحفر. وقربت نسبة توافق مقرري أشغال الخشب والطباعة 


من نسبة عدم التوافق في هذا ا محور. 
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4- أشارت الدراسة إلى عدم توافر العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية 
التعليمية للمقررات العملية ؛ وهي كالتالي: 
أ) عدم توافر الوسائل التعليمية التي تساعد الطالبة على استيعاب المقررات 
العملية مثل : الوسائل التفاعلية (تنتفعك/! وبناعهرعنه1). 
ب ) عدم توافر المادة العلمية من خلال دوريات ومذكرات تساعد الطالبة على 
استيعاب المقررات العملية. 
ج ) عدم توافر صالات العرض المناسبة في امجتمع والتي تساعد بدورها الطالبة 
على العرض والاستفادة من المقررات العملية. 
د ) عدم توافر المعدات الكافية بالقسم لتنفيذ العمليات المطلوبة للمقررات العملية. 
ه) عدم توافر المراسم الملائمة بالقسم التي تساعد الطالبة على إنتاج الأعمال 


الفنية المتطلبة للمقررات العملية. 

و) عدم توافر حقول للتطبيق العملي بالمجتمع من مدارس » ومؤسسات فنية 
تعليمية لتتدرب فيها الطالبات. 

ز) عدم توافر الفرص الكافية بالقسم للزيارات الميدانية للفنانات والمصانع 
والمؤسسات الفنية. 

ح ) عدم توافر جمعية طلابية بالقسم تسعى لربط الطالبة با جتمع من خلال الفن 
والتربية الفنية. 

التوصيات والمقترحات 


من خلال هذه الدراسة .» اتضحت لنا بعض المشكلات الخاصة ببعض المقررات 
العملية » ومدى ملاءمتها للناحية الجسمية والإعداد الأسري والاجتماعي؛ ومدى توفير 
القسم لمتطلبات إنجاح العملية التعليمية العملية. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك نقاطا 


حل أن عوض بن مبارك سعد اليامي 


بعينها تحتاج إلى بعض الاهتمام من قبل واضعي ومخططي برامج التربية الفنية للبنات في 
مرحلة التعليم العالي. واستنادا إلى نتائج الدراسة» فإن الباحث يقدم بعض التصورات 
التي قد تكون ذات فائدة لمن أراد البحث والتخطيط في هذا المجال. وتأتي تلك التصورات 
على هيئة توصيات ومقترحات يأمل الباحث الاستفادة منهاء يوجزها في التالي: 
التوصيات 

١‏ - لعدم توافق مقررات أشغال الخشبء وأشغال المعادن» وأشغال الصياغة 
والميناء والحفر» والطباعة مع محاور الدراسة باختلاف نسبهاء كما أوضحته الدراسة» 
يوصي الباحث بدمج بعض المقررات في بعضها الآخر» وإحلال بعض المقررات الحديثة 
في برنامج التربية الفنية مثشل: "فنون تصميم الشبكات في الحاسب الآلي»" و 'فنون 
المنسوجات الإلكترونية؛" و “فنون تصميم الأزياء والتطريزء والخياطة الحديثة". ويوصي 
بدمج مقرر الحفر مع مقرر الطباعة؛ ومقرر الصياغة والمينا مع مقرر أشغال المعادن مع 
ضرورة تعديل المحتوى بحيث يلائم العوامل الجسمية والأسرية والاجتماعية للطالبة. 
وتعديل امحتوى النظري مقرر أشغال الخشب » وربطه بالمجتمع والثقافة الحلية السعودية ؛ 
حتى يوائم ثقافة معلمة التربية الفنية وإعدادها النظري الذي يؤهلها إلى تفهم الدور الثقافي 
والفني لفن التشكيل الخشبي. 

١‏ - بتحليل العيارة رقم )١(‏ في ا حور الرابع ومناقشتهاء وجد الباحث أن توفير 
الوسائل التعليمية التفاعلية شيء ضروري في إنجاح العملية التعليمية. وعليه يوصي 
الباحث باستعمال الحاسب الآني وغيره من الوسائل الحديثة في عمليات التوضيح 
والشرح. كما يوصي الباحث بأن يستعمل أعضاء هيئة التدريس- بقسم التربية الفنية- 
الوسائل البصرية المعينة في عملية تدريس المقررات العملية ؛ لأن هذا من شأنه أن يساعد 
في إنجاح البرنامج بشكل عام. 


مدى تواقق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس /اهة 


0-٠"‏ يتضح من خلال مناقشة العبارة رقم (9) في ا محمور الرابع» أنه لا توجد 
دوريات ومذكرات تقنية تساعد الطالبة على التعمق في فهم المقررات العملية في التربية الفنية » 
لذا يجب حل تلك المشكلة إما عن طريق إعادة تفعيل مجلة التربية الفنية ؛ التي كانت تصدر 
عن الجمعية العربية السعودية للتربية الفنية» و/أو إنشاء يلات مشابهة لذلك بغرض تطوير 
المعرفة العلمية والعملية في جال التربية الفنية. وقد يكون إنشاء ا جلات الإلكترونية؛ التي تنشر 
عن طريق الإنترنت » من الوسائل التي يمكن تشكيلها ببسر. 

؛ - لاحظ الباحث تدني نسبة الموافقة على الفقرة رقم (5) من المحور الرابع 
والخاصة بتوافر المعدات لتنفيذ الأعمال الفنية المطلوبة في المقررات العملية بقسم التربية 
الفنية ؛ لذا يوصي بتقليص عدد المقبولات في القسم إلى العدد الذي يناسب إمكانات 
القسم الفنية. هذا بالإضافة إلى رفع ميزانية القسم حتى تصبح لديه القدرة على توفير 
المعدات والأدوات اللازمة لإنجاح برنامج التربية الفنية بشكل مناسب. 

- بسبب تدني نسب التوافق في ا لمحور الشالث» وبروز مشكلة عدم توفير 
الخامات والأدوات أو صعوبة الحصول عليهاء يوصي الباحث بالتعاقد مع بعض 
المؤسسات أو المتعهدين لتوفير الخامات والأدوات وبيعها للطالبات داخل نطاق الكلية 
بأسعار ذات ربح رمزي» ما يوفر الجهد والوقت على الطاليات. 

5 - من خلال تفحص الإحصائيات الحالية» لاحظ الباحث تدني نسبة توافر 
جمعيات طلابية تسعى لربط الطالبة بالمجتمع من خلال الفن والتربية الفنية. ولبذا يرى 
الباحث إعادة تفعيل الجمعية العربية السعودية للتربية الفنية» أو إنشاء جماعات تربية فنية 
تعنى بتعليم التربية الفنية ومجالاتها المختلفة: وتقدم مجتمع معلمي ومعلمات التربية الفنية 
مصدرا معرفيا واجتماعيا يمكنهم الاستئناس به والرجوع إليه في استشاراتهم أو 
لحاجاتهم ؛ تما يطور ويثري العملية التعليمية بالمملكة العربية السعودية. 


لمهة عوض بن مبارك سعد اليامي 


- كما يتضح من إحصائيات ا محور الثاني الخاصة بدراسة مدى توافق المقررات 
العملية في برنامج التربية الفنية مع الجوانب الثقافية والاجتماعية والأسرية وتدني نسب 
توافق مقرر أشغال المعادن؛ وأشغال الصياغة واللميناء وأشغال الخشبء والحفرء يوصي 
الباحث بوضع تلك الجوانب في المقام الأول عند تصميم برامج التربية الفنية في التعليم 
العالي؛ ونحاولة تصميم البرامج حسب ما يناسب ثقافة الفتاة العربية السعودية المسلمة. 


المقترحات 

-١‏ إجراء دراسة ممائلة على عينة تمائلة من طلاب (ذكور) قسم التربية الفنية 
بجامعة الملك سعود للكشف عن الفروق بين الجنسين. 

1< إعادة تطبيق هذه الدراسة مرة أخرى بعد عدة سنوات للوقوف على 
المتغيرات والتطورات التى قد تطرأ على برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس بجامعة 
الملك سعود ومعرفة أسباب التغيرات إن وجدت. 

إجراء بحث نماثل على عينات أخرى من طالبات التربية الفنية في كليات 
البنات في أنحاء أخرى من المملكة العربية السعودية والبلدان المماثلة ؛ للوقوف ميدانياً على 
طبيعة مقررات التربية الفنية ومدى ملاءمتها لطالبات البرامج المختلفة. 


المراجمع 


111 فضل» محمد عبد المجيد. التربية الفنية : مداخلها » تاريغهاء وفلسفتها. الرياض: عمادة شؤون المكتبات 
يجامعة الملك سعودء 1546ام. 

203 عبد الواسع» عبد الوهاب. التعليم في الملكة العربية السعودية. مكة المكرمة: مطابع الصفاء 194م. 

16 المملكة العربية السعودية» وزارة التعليم العالي» جامعة الملك سعودء كلية التربية. دلي لكلية التربية. 
الرياض : مطابع جامعة الملك سعودء ١17١ه.‏ 
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مدى نوافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس يل 


العساف » صاح بن حمد. ا مدخ ل إل ىالبحث في العلوم السلوكية. الرياض : شركة العبيكان للطباعة 
والنشرء 9٠1١اه.‏ 
فضل » محمد عبد ا مجيد. أبعاد معاصرة للتربية الفنية للفئات ا خاصة ف البيئات العربية والإسلامية. 
الرياض : مركز البحوث التربوية » كلية التربية» جامعة الملك سعود, 1595م. 
العيدان ٠‏ نورة إبراهيم. أث را خدم على الأسرة السعودية .' رسالة ماجستير غير منشورة. الرياض : جامعة 
الملك سعود؛ء 3"٠8١اه.‏ 
المملكة العربية السعودية » وزارة المعارف. موسوعة تاريخ التعليم في ا مملكة العربية السعودية في مائة 
عام. امجلد الأول؛: الرياض: مطابع الشرق الأوسط. 515١ه.‏ 
فضل » محمد عبد المجيد. 'مفهوم أصول التربية الفنية" جلة جامعة ا للك سعود ‏ العلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية .م١‏ (ل/ا95ام), 711-1716 
عق مومع21 رع 1أعة 1 أبذ ال 51803703 17لا أنهه 0ن فرغلم[! 01 بزعبمررد قر" .1 ,مولع8:0 تيه .8 ,رمعم 
.168-173 ,(1990) 510.3 ,31 بارماوعنوط أحل ا وعتويمد ".كمه عوط 
النجادي» عبد العزيز راشد. "رؤية جديدة في تطوير مناهج العربية الفنية في التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية.' بجلة جامعة ا للك سعود ‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية . ماعع١‏ (1554م)) 
5٠١١-1‏ 
النجادي؛ عبد العزيز. ' كفايات التدريس المطلوب توافرها لدى معلمى التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة,” 
«جلة التربوية » جامعة الكويت؛: م١٠,‏ ع5 (1557م),: .151211١‏ 
المملكة العربية السعودية » وزارة التعليم العالى» جامعة الملك سعود, كلية التربية . قسم التربية الفنية. 
خطة الدراسية لقسم التربية الفنية. الرياض : غير منشورة» 15١14اه.‏ 
اعتمم تطامة كه ومتنقاءعمه0” .6 التضوعه نمه 11 لهسم .5 التقاتدن 1١١‏ ,عوط بة ,ومدعلمة 
عناو ماع عقط0 طعغهل عهالإلهمعئع غم[ لمة ,عدأ5 امع ممع انآ عأواءب عملمعامف ,طأممععاك ,كامعترع ناكوعم 
ر29 بعاراء نوعاط كاجوجزد إه أمتجناول ا«وعاعء 47 716 "امع مقعنآ عتوأعيمن موأرعامخ مل د5ععمع علط ععذ5 10 
.58-66 ,(2001) 1.ولج 
١10. 76 )1984(, 31-45.‏ ,امومهءلدا عزاطياع " .عقثا وى لرمععظ ع5-1 501016 كه معوزهللا ".3/1 ماوعا 
'زل80 له طاعدعتاك أه ومتتناطتئاوه0 " .ل .معبجرمي8 فمد .1 ,الوه .ا ,مموزالامظ ,ل ,للعمعمواط. ,>1 ,دع لود 
أوءتوبرطط هبه مداع تاعلط كاجموي إن أمتحباول "ععبجهظ عزطورعقمة مز دععمع 10115 علمعءن م1 مماغتومممرمت 
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فطاني » ابتسام. "التعليم الفني للبنات: ضرر أم ضرورة."العرفة » وزارة المعارف» ع لاا (جمادى 
الآخرق 8١5اه/ى .1١ 5-1١7‏ 

حسن : عبدا منعم.الأسرة ومنهجها التربوي لتتشئة الأبناء ف عالم متفير. القاهرة: مكتبة النهضة 
المصرية» 1546م. 

البسيوني » حمود. قضايا التربية الفنية. القاهرة: عالم الكتب؛ 195486ام. 

الكايدء خليل يوسف. الشكلات التعليمية والاجتماعية وا مالية الت يتواجه طلبة ا جامعات 
الأهلية(ا خاصة) في الأردن." رسالة ماجستير غير منشورة» كلية الدراسات العلياء الجامعة الأردنية؛ 
4م 

البدري » مالك» وآخرون. استطلاع موجه لطلاب جامعة الرياض ع نأهم امشاكل التي يواجهونها 
خلال التحاقهم با جامعة. الرياض : مطابع الجامعة» ؟/ا9ام. 

القريطي . عبدالمطلب أمين. العلاقة بين الرضا ع نالدراسة وكل من التحصيل الدراسي والكفاءة 
التربوية لدى طلاب كلية التربية بجامعة ا ملك سعود. الرياض : مركز البحوث التربوية» كلية التربية» 
جامعة الملك سعودء 1987م. 

متولي » نبيل.'المشكلات التعليمية وال مالية والمعيشية والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان." 
مجلة كلية التربية » جامعة الخرطوم: م١‏ ع7١‏ (1551م), 1؟1؟179-19. 


الث 03092مم560 لز رمتأعنصاكم1 06 لإعصرك لقصم6ج[! 2 02 عالناوعظ بلطعدء1 ع/78ا عل 2104" .03010] بوماكياظ 
131-142 ,(2001) 2 .110 ,42 ,متام عوط اعةق ب وءتميطى " موغدعنل180 


البكرء فوزية.الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي. نجلة جامعة اللك سعود ء العلوم التربوية والدراسات 
الإسلامية, م1١‏ 0 00 م الات رةه 

جامعة الملك سعودء كلية التربية » قسم التربية الفنية. العرض الستوي ١لا‏ لعام 1614 م. الرياض: 
مطابع جامعة الملك سعود, 8ه 
جامعة الملك سعودء كلية التربية » قسم التربية الفئية. ا معرض السنوي العام الثالث عش رلقسم التربية 
النشية . الرياض : جامعة الملك سعود, 5م 
مز كاكه؟ن) أن عوتاعورظ لقة ومائقء نال مه عمامقطت لدأءه50 لمة عتمتمومء] 06 مأعققاع عط" .طعلة5 ,كعبره-لة 
فتمة؟الإكموء2 ع1 ذلا .فط ب,عععتاه© عاقاك ر«مذلماءعووزطا أه«ماعمط معرزوتإطبصجن ".لوعاعو5 عأطوكة عطا 


.(1989) ,لانكمعلانهنا عاماة 
الألباني » محمد. رياض الصا حين للإمام النووي. بيروت: المكتب الإسلامي» 105اه. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الغنية لمرحلة البكالوريوس 55١‏ 
[+] 2 كرايق » رونا. السدو : الأساليب الفنية للحياكة البدوية. الكويت: بيت السدو: 1989م. 
 ]+.[‏ ال ميمان» محمد إبراهيم. من ا حرف الشعبية في ا مملكة العربية السعودية. الرياض : الجمعية العربية 
السعودية للثقافة والفنون» 19915م. 


1 عوض بن مبارك سعد اليامي 


505 )1022 أعة علقدسء؟! 15 5عدوه01) ترج متلسة5 5ه اناتطم )تاك 
مدعو سمنادع دن 158:1 مخ 216 نل 2 علطلا انوت عنسنا لسوذك وستككز عط أده 


لإسولا لت 4130م 
01 ةامعناط كه عوء لانن ,امعد «ممعءط2ا ارمتادعنامط )نك «مدووعلوع2 اتتماكةددوا 
واطوعل4 52101 ,رلكمنوزال ,نورتى م ععزترل] نوي ودرزكلا 
(14-8-142311 ومناةعناطدم 10 لعامعوعة ,17-10-142211 لعبتزعوع) 


عط 105 ب (اتطقانن؟ وتعطا فنة كعدكقاء أهة 50010 عط أاكأتاتة)د 0283 كناع10 10 لعموادعل كوه لإلناك كلط1 أعو وطق 
كاقاع لبك وملكةعنلع أقة عغدنال2جع لقنا علقمرعء؟ التدك عط كه ععنمقم لممتاع لمهم لمة لقاعم رلوء توبيطم 

ععاظ عوبطالك 2 ضز ماوع فناكة علودعع؟ ع5 عاطقاتبد أمدعنة أقطا كعدكةء ام 0نلي55 1زم مام 10 كدمنة لإلتدد ع15" 
.لعامه تسيا ع6 ما وجمععد عأومه عاناءة) 

عه بطتلتطماتن؟ :و1011 كه د5ععد عبس1؟ تعلصه لع تذكداء لمد لعتلبطد عع كاأمعوممهيمه عه متلتد عمتدؤروط 
لقادء تكانةمعل لائة بهمناغء0ا100م 1ك 106 ومأكةتدمءهم ,عتأعملءطمنا لدتعه5 لمة لانتس ,دءكتائطة لدعتوبرطم علدمعع 
.5ع لاتطقمقء لصة دمدعم لقومتأوعسلء 

غ125 عطا هذ لعأأمكهء كالاعلنةة لهاها عط كه 2596 اأمعدعرمع: اعتطالا كامعل ياد (116) مععاءرزد قمة لعرلمنط عون 
نومع اامن! لندد عمتكا! غة تسصذروممم ممتادعبالء امح عتقنال ةورع لمن عتدجع؟ عط 2000/2001 عوعبز عطا كن ععادعتوءد 
عط غ2 5اأعلاع! عللمع20ع2ة عوزقط عطا كأرء5ءومع: كاتعل0 ناد 01 عأصتعةه وتط1 الإلبد غطا ءه1 لعاععاعو لإلوملمة: ممع 
انق عع 10م 

:سجاه انه عطا عنهءنلم1 لإلناة خنطا له 5و38للم؟؟ ع1 

طعمقعوع: لعدهمممم عطا لهم كمتضامه كالاع كد عطا متطائج لصبه1 ععمعع6 1ل لدع كاماد 0م كود عع15 (1 
.بتاع كتنام0 2010 كثالق 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م1١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ ص ص 5948-9577 (15714ه/1١٠اه)‏ 


نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية وإمكانات تطبيقها 
في مدارس المملكة العربية السعودية 


محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 
أستاذ مساعد» قسم التربية الفنية»كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعودء الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١577/5/9‏ هس ء وقبل للنشر في 11474/1/8ه) 


ملخص البحث . يشمل هذا البحث دراسة لنظرية التربية الفنية المبئية على الفن بوصفه مادة دراسية . 
وقد بدأ الباحث دراسته بتحديد هدفهاء وهو توضيح الأسس التي قامت عليها هذه النظرية والتعرف 
على محاسنها ومساوئها بهدف التوصل إلى إمكانيات تطبيقها بمدارس المملكة. 

وانتقل الباحث بعد ذلك لتوضيح أهمية هذه الدراسة» فبين أن أهميتها تنبع من كونها من 
الدراسات القليلة التي نشرت باللغة العربية عن هذه النظرية. واشتمل البحث على أسغلة تحدد الخط 
الرئيسي لمسار الدراسة وإجراءاتها » وقضاياها. كما اشتمل على تعريف للمصطلحات, ثم تناول 
نشأة النظرية؛ وظروف تلك النشأة» وتطبيقات النظرية» والفروع الأريعة للنظرية (علم الجمال» 
وتاريخ الفن» والنقد الغني» والإنتاج الفني.) وأوضح مشكلات تدريس كل فرع من هذه الفروع. 
وتعرض الباحث بعد ذلك لإمكانات تطبيق هذه النظرية في مدارس المملكة » وععزز ذلك بعدة نقاط» 


واختتم الدراسة بعدد من التوصيات. 
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المقدمة 

تعد نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية قائمة بذاتها » من أحدث 
النظريات ومن أكثرها انتشاراً . ولم يكتب لأي نظرية سابقة أن تنتشر هذا الانتشار 
الواسع. ولبذه النظرية أسس مَّتينة بنيت عليهاء وتبعتها إصدارات كثيرة» ودعمها كثير 
من التربويين بالأبمحاث التي سهلت تطبيقها » وتقبل الناس لها » واعتمادها في النظام 
التربوي. 

مجال البحث في هذه الدراسة هو أن يوضح نشأة هذه النظرية؛ ويتتبع تطورهاء 
وأسسها التي اعتمدتهاء ويستعرض أهم ما كتب حولها من دراسات» تناولت طرق 
تطبيقها في مدارس الغرب. وإلى جانب ذلك فهو يبحث إمكانيات تطبيقها في بلدنا العربي 
المسلم المملكة العربية السعودية » ويثمن هذا التطبيق مبيناً سلبياته وإيجابياته وأثر كل ذلك 
على الطلاب» وعامة الناس في مجتمعنا العربي المسلم. 


هدف الدراسة 

هدف هذه الدراسة هو إلقاء الضوء على هذه النظرية "نظرية التربية الفنية المبنية 
على الفن بوصفه مادة دراسية" وتوضيح كل جوانبها والأسس التي قامت عليهاء 
ودراسة محاسنها ومساوئهاء كل ذلك بهدف التوصل إلى إمكانات تطبيقها في عالمنا العربي 
الإسلامي مع تقييم ذلك التطبيق » وتوضيح الجدوى التربوية منه. 
أهمية الدراسة 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أنها من الدراسات القليلة بالعربية والتتي تدرس 
هذه النظرية محاولة البحث في إمكانات تطبيقهاء بعد أن توضح النظرية توضيحاً كاملاًء 


عارضة محاولات التطبيق في بيئات أخرى. 
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أسئلة الدراسة 
-١‏ مانظرية التربية الغنية المبنية على الفن؟ 
؟ - ما أسسها ومن هم أهم أعلامها؟ 
” - ما محاولات تطبيقها في البيئات الأخرى؟ 
؟ - ما إمكانات تطبيقها في مدارسنا بالمملكة العربية السعودية ؟ 


مصطلحات الدراسة 

تحتوى هذه الدراسة على مصطلح واحد رئيس » وهو الذي يتكون منه اسم هذه 
النظرية "التربية الفنية المبنية على الفن ". ولتوضيح هذا المصطلح لا بد من ذكر أنه ترجمة 
للمصطلح الإجليزي «منهءن4ه ععه فدعدا-عمنامتءوا2 . 

وقد اختلف الدارسون اختلافا كبيرا في ترجمة هذا المصطلح إلى اللغة العربية: 
وحدث هذا الاختلاف رغم أن كل ما قدم من أبحاث/بحوث حول هذه النظرية قليل 
جداً؛ ولا يتعدى (ما قدم) أصابع اليد الواحدة. 

ولعل أهم سيب في اختلاف الترجمات حسب ما يرى الناس» يعود إلى تعدد 
معاني بعض المفردات التي تكون هذا المصطلح باللغة الإنجليزية. ويمكن أن نستثني الجزء 
الآخر من اسم المصطلح» وهو «ونةعداةه غرة الذي اتفق الجميع على ترجمته بالتربية 
الفنية. وتبقى أمامنا كلمتان» وهما: كلمة ممنامنءو1 وكلمة 82560. 

وبالرجوع إلى القواميس الثنائية ‏ اللغة (إنجليزية ‏ عربية) يتضح تعدد معائي هذين 
اللفظين. يورد منير البعلبكي تسع تر جمات؛ أو ألفاظ مقابلة بالعربية لكلمة عمنامء15م 
الإنجليزية » وهي : 

١‏ - فرع من فروع الدراسة. 


مان محمد بن حسين بن عبدالله الضويخي 


؟ - تدريب »تهذيب. 

*' - (أ) تأديب (ب) قصاص (ج) سوط . 

5 - (أ) انضباط (ب) ضبط النفس . 

- قاعدة أو قواعد لضبط السلوك أو العمل . 

. نظام‎ -١ 

/ - يعاقب . يؤدب. 

- يدرب ( وبخاصة على ضبط النفس) . 

4 - يفرض النظام على ( وبخاصة من طريق التدريب والمراقبة) ١1‏ ص 1178. 

أما اللفظ الثاني من ألفاظ هذه النظرية » وهو (4) 8256 فقد ذكر مشير البعلبكي 
نفسه أنه يحمل باللغة العربية معاني تفوق في عددها معاني اللفظ السابق » فهي قد 
وصلت إلى اثني عشر معنى » وهي : 

-١‏ 8256 أساس » قاعدة أسفل الشيء. 

؟- العنصر الأساسي في مزيج. 

*- (أ) منطلق نقطة» نقطة الانطلاق (ب) قاعدة بحرية أو جوية. 

8 - البدف (في البوكي) وبعض الألعاب الرياضية. 

ه- قاعدة المثلث. 

١‏ - الأساس. 

/ - القاعدة : ما يتفاعل مع حامض ليشكل ملحا . 

- يبنى على أساس كذا عمرمعما مممنا لعكدط 5ل م0لأهحها أمعبل©! . 

9 رديء ؛» حقير 6020001 8356 . 


. 8256 5261815 خسيس » قليل القيمة‎ - ٠ 
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. 8856 -رديء أو زائف مامه‎ 1١ 

.153١ص‎ :,١[ عامي غير فصيح ملئدا عكو‎ - 1١ 

وأهم ترجمات هذا المصطلح إلى العربية ترجمتان: وهما : 

- التربية الفنية النظامية. 

- التربية الفنية المبنية على الفن بوصغه مادة دراسية. 

وواضح أن مؤيدي الترجمة الأولى قد اختاروا معنى "نظام " لكلمة عمناماءةم 
الإنجليزية في حين أن مؤيدي الترجمة الثانية قد اختاروا لترجمة هذه المفردة معنلى "مادة 
دراسية” ويلاحظ الباحث أن أصحاب الرأي الأول قد أهملوا ترجمة كلمة (8356)0 
واستبعدوها أصلاً وأن أصحاب الرأي الثاني قد أثبتوها بمعنى " المبنية على" . 

يقول أول من ابتكر الترجمة الأولى: "إن تطبيقات محتوى التربية الفنية النظامية 
58 قد تختلف وتتنوع وتتغير فيما بين منطقة وأخرى ٠‏ رغم ذلك لابد من احتواء كل 
منها على الخصائص الأساسية التي تضع الفن ضمن محتوى التعليم العام.” ١71‏ ص87]. 

ويكرر الفقرة السابقة نفسها في مرجع آخرء دون أي تغيير مركزا على ترجمة 
مصطلح 2848 بالتربية الفنية النظامية 1 ص 70]. كما يعيد استخدام الترجمة نفسها 
مرات عديدة في المرجعين السابقين» وفي غيرهما من كتاباته. 

ويقول مبتكر الترجمة الثانية : "وأشهر النظريات اليوم نظرية التربية الفنية المبنية على 
اثفن بوصفه مأدة دراسية ء«ناماء15ل -همعنالء اه لعكد8 . 

وقد ألفت لبا عشرات الكتب والبحوث؛ وتنافسها في الساحة هذه الأيام نظريتان 
وهما : النظرية المجتمعية هوناةعسالء تنه وءمه- لؤأمناصدره0© » والنظرية الفنية العلمية 4:1 


66 وسوف تثبت السنوات القليلة القادمة مدى جديتها وجدواهاء [:» ص١ .]١‏ 
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ويرى الياحث أن الترجمة الثانية أدق من الترجمة الأولى ؛ لأنها شملت كل 
الممردات الواردة في أصل المصطلح الإنجليزي ؛ وعبرت عن المعنى المقصودء غير أنها 
نتسم بالطول؛ والإطالة مع إيفاء المعنى أقوم من الاختصار أو الإيجاز مع بعض الغنموض 
أو عدم الدقة. وعلى ذلك فإن الباحث اعتمد الترجمة الثانية للمصطلح (0.8.8.8) . 


نشأة النظرية 
أول من أوجد اسم هذه النظرية هو وليم دوين جرير 675627 225106 .,1هدذ!!1/لآ 
الذي قال : 0 طعومءممة صد ع1 اءعطها عصني لامعل مد لعلالامعم 'اأمساد عو 1" 
”قو أقعنلء أكة لعكةط-عمتاماع5أل ]1 الهء 1: عة عمتطعةع: [0ء ص .]١ 17١‏ 
ومن هذا النص يتضح أن اسم هذه النظرية من ابتكار جرير. كما يتضح منه أيضا 
أن ثمة طريقة جديدة قد ظهرت وقتهاء وأنها تختلف عن الطرق السابقة لتدريس الفنون في 


التعليم العام . 


ظروف نشأة هذه النظرية 

نشأت هذه النظرية في الولايات المتحدة الأمريكية. وكانت نشأتها خلال الستينيات 
من القرن الماضي ( من القرن العشرين ). وولدت هذه النظرية من المحاولات الجادة 
لتطوير التعليم في الولايات المتحدة خلال تلك الفترة » وسبب الحخرص الشديد على 
تطوير التعليم في تلك الفترة كان الشعور القوي بروح المنافسة بين الولايات المتحدة 
والاتحاد السوفيتي» ونتيجة لذلك التنافس بدأت كل دولة تبذل كل ما في وسعها للتفوق 
على الأخرى. وشعرت الدولتان بأن التعليم (أو التفوق فيه) هو الذي يؤدي إلى النصر في 
نهاية الأمر. 
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واهتمت إدارة الرئيس الأمريكي وقتها (كنيدي ) بالفنون والإنسانيات ويدأ العمل 
يقول إيفلاند 4.0 804 : "عقدت إدارة كنيدي سبعة عشر مؤترأ للفنون والعلوم 
الإنسانية. وتناولت بعض هذه المؤتمرات الفنون. وأهم هذه المؤتمرات مؤتمر جامعة ولاية 
بنسلفانيا الذي عقّد عام 1570م وناقش فكرة أن التربية يمكن أن تتم عن طريق الفسن وأن 
الفن نظام أو مادة دراسية مستقلة وقائمة بذاتها." 71 ص07). 

ومن أهم الباحثين الذين قدموا أبحاثا في ذلك المؤتمر» وأصبحوا من مؤسسي نظرية 
التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية» إليوت أيزئر ©6موا8 51106 . وكان 
إليوت أيزنر قد أوضح في بحثه الذي قدمه هناك أن التربية الفنية كانت تدرس . حتى ذلك 
التاريخ . عن طريق الإنتاج الفني فقط . وأنه من الضروري إيجاد منهج جديد للتربية الفنية 
وأن هذا المنهج لا بد من أن يكون مرناً وغنياً. 

ومن الباحثين البارزين أيضًا في ذلك المؤتمر إيمانويل باركان مهاته8.8 والذي 
توصل فيه إلى أن هناك حاجة ماسة إلى نظرية يمكن أن تطبق في تدريس الفنون» وأن تلك 
النظرية ينبغي أن تحدوي على عمل الفنان» وتحتوي على آراء وأفكار أولئك الذين 
يكتبون في الجماليات إضافة إلى آراء نقاد الفن. 

ومن هنا تكونت النظرية » وقامت على هذه الدعائم الأريعة التي اقترحها باركان 
في ذلك البحث . وبدأ التأييد والتعليل من كتاب آخرين .يقول جيري سموك نومرهل 
1 "عندما نتحدث عن الفن فإننا نقوم عادة بالوصف والمدح»؛ أو النقد لعمل ما . وفي 
الحقيقة فإننا تحاول أن نثبت أولاً إذا ما كان ذلك العمل فنا . ويحدث هذا الشرح اللفظي 
في الرسم أثناء عمل التلاميذ في إنجاز مشروعاتهم الفنية» كما يحدث في مواقف أكثر 
رسمية كما في حالة اشتراك الطالب في تاريخ الفن؛ أو في النقد. ومهما كان الأمر فإن 
الحديث عن الفن ينصب في مجالات التاريخ ؛ والنقدء والجانب النظري ( الفلسفي) . 
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فهذه المجالات وما تقتضيه طرائقها تؤثر في الإنتاج الفني للتلاميذ؛ وفي مستوى أدائهم 
الفني » والنقدي والنظري” 1لا. ص؛ .]1١‏ 

ويقول جلبيرت كلارك وإينيد زعرمان هفص تعصص2 لند8 لصه عاتها© .هم +رءطانة في 
بحثهما المشترك عن (08418) " نحاول أن نثبت في هذا البحث ضرورة دمج أدوار وأنشطة 
الفنان المختص » والناقد الفني» والمؤرخ؛ وعالم الجمالء في إنتاج نماذج تحسن الناتج 
المتوقع من برامج تدريس الفنون التشكيلية . ورغم تسليم الكشيرين بضرورة تدريب 
الطفل بوصفه فنانا :دثامة 25 0114© فإنهم لم يقدموا طريقة منظمة لتحقيق ذلك؛ وتدريب 
الطفل بطريقة متسلسلة لينتقل من عدم معرفته بهذه الميادين إلى مرحلة فهمها العميق. 
وإضافة إلى ذلك فإن ما تم تقديمه في علم الجمال ضئيل جداً ' 41ص 4 7]. 


وأخيراً اتضحت الصورة وقامت النظرية على المواد الأريعة التالية : 


تار يخ الفن 1مأقلط خم 
علم الجمال كعناع طاوع م 
النقد انلك ارق 
الإنتاج الفني ميمه 


واكتملت هذه الجوانب بعد أن تضافرت جهود عدد من الباحثين في مجال التربية 
الفنية » ومن أهم هؤلاء: 

باركان «هائة8 وجرير :0:66 وفلدمان مهمولاء5 وإيفلاند 81320 وأيز: نر 7عمول8» 
وجلبيرت كلارك 16ئة1© 6115606 وإينيد زعرمان مقممء سمج لامع وشاعان مقصدمهم0 
وكارين هامبلين م2:016آآ.ه دععةءا1 وماكسين جرين 016606 عمأ»:ة71 ويدأ تطبيق النظرية في 
مدارس الولايات المتحدة. 
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تطبيق النظرية 
بعد اكتمال النظرية » والاقتناع بجدواها بدأ التخطيط لصياغتها في مناهج ومقررات 
ليتم تطبيقها في الواقع. وأول منهج وضع حسب هذه النظرية كان في بنسلفانيا بالولايات 
المتحدة الأمريكية. تقول تيريزا مارشيه »اهمها 76:55 : "في عام 1971م كتب أول 
منهج رسمي للمقاطعة وقد كتبنه مجموعة من أعضاء هيئة التدريس .... وقد شمل المنهج 
سلسلة من دروس مفصلة للتدريس خلال عام دراسي كامل لكل صف دراسي بالمرحلة 
الابتدائية » وبالمرحلة الثانوية (بشقيها : الثانوي العام ؛ وهوما يساوي المدارس المتوسطة 
لديناء والثانوي العالي)' وقد خططت الأهداف التي يمكن تحقيقهاء وطرق التدريس 
وحددت خامات التنفيذ وفوائد الدروس. [9 .ص 18]. 


عقبات في طريق التطبيق بعد اعتماد النظرية 

تعارف الناسء في مجال التربية الفنية » وقبل ظهور نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصفه مادة دراسية » على أنها -أي التربية الفنية- تعني تدريس الفنون بشقيها من 
فنون جميلة» وفنون تطبيقية. ولم يكن هناك أي جال لتُدرس المجالات الأخرى التي 
أكدتها هذه النظرية ؛ فلم يكن تاريخ الفنون يدرس بالمدارس بالتعليم العام؛ بل كان 
مقتصرأ على أكاديميات الفنون ويدرس للمختصين في الفن فقط فيما يوازي الدراسة 
الجامعية. 

ولم يكن النقد الفني بأفضل حالاً من تاريخ الفن. فلم يكن يدرس ء ولم يكن 
معروفاً بالتعليم العام. والذي كان معروفاً منه» أو كان تمارساً» لا يتعدى تعليقات بعض 


مدرمي الفنون على بعض أعمال تلاميذهم. وكان مرتبطا بالتوجيه المباشر من تغيير لون 


١‏ ما بين القوسين من إضافة الباحث. 


من الأوان؛ أو شكل من الأشكال» أو استخدام معين لخامة محددة ويأسلوب يحدده 
المدرس. ولعدم وجود منهج ثابت ومادة مرجعية للمدرس كانت نقدات مدرسي الفنون 
بمدارس التعليم العام لا تتعدى النقد الذاتي الموسس على ميول المدرس وذوقه الخاص 
بوصفه فنانا أو تمارسا أو مدرسا. أما النقد الموضعي» والنقد بمعناه العام الذي يتناول 
الموضوع من حيث الشكل 6058 والمضمون 14 فلم يكن قد عرف بعد . أما علم 
الجمال 465158105 فلم يكن معروفا أبداء ولا يوجد أي إشارة لهء ولا أي أثر له بالتعليم 
العام وإذا حدث أن وردت إشارة عابرة إلى هذا العلم فإنها ترد في مواد علمية أخرى 
بالتعليم » غير مادة التربية الفنية. 

وعندما قرر تطبيق هذه النظرية تابعتها جهود كبيرة في هذه الجالات الثلاثة خاصة 
علم الجمالي؛ والنقد الفني ؛ وتاريخ الفن ‏ وفيما يلي يتعرض الباحث بشيء من التفصيل 
لكل مجال منها. 


أولا : علم الجمال 

عندما قرر تدريس علم الجمال في بداية الأمر( وفي الولايات التي بدأت بالتطبيق) لم 
يكن المعلمون قد عرفوا طريقة تدريسه, ويتضح ذلك من قول كارين هامبلين (والتي تعد بحوثها 
هي الأساس لتطبيق هذا الجانب): "إن كثيرا من معلمي التربية الفنية المنتخصصين لا يزالون غير 
متأكدين من كيفية تدريس علم الجمال» ولكل واحد منهم شعور خفي بأن تدريسه للفن يحتوي 
على هذا العلم بطريقة أو بأخرى" :١١[‏ ص١18؛‏ ولبذا السبب فقد كتب عدد من علماء 
التربية الفنية أبحاثا مستفيضة في مجال علم الجمال وطرق تقديمه» ومن أهم هذه الأبحاث ما يلي: 
"طرق لتناول علم الجمال في محال التربيسة الفنية" كتبت هذا البحث كارين هامبلين' 
110 معتةكا وتعرضت فيه للجانب التاريخي لإدخال هذه المادة في مداهج التعليم 
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العام. وأوضحت أن باركان قد ذكر ضرورة إدخال المادة في المناهج غير أنه لم يتم تحديد 
ما يمكن تدريسه . وكتب آخرون في جوانب شتى لخصتها كارين فيما يلي : 

-١‏ تتبع الطريقة التقليدية لعلم الجمال بدراسة وتقديم الشخصيات المشهورة في 


هذا المجال للتلاميذ. 

؟- محاولة تجميع الأفكار الجمالية إلى بعضها وتقديمها في شكل اتجاهات محددة أو 
مدارس فلسفية. 

'- محاولة ابتداع طرق مستحدثة لتطبيق علم الجمال ٠‏ وذلك بتدريسه من 
مناهج محددة. 


خ- تبسيط علم الجمال وتقديمه في كل المراحل الدراسية » ابتداءً من الطفولة. مع 
ضرورة التأكد من تخليصه من كل ما قد يكون صعب الفهم على الصغار. 
- عرض استجابات مشاهدي الفنون» والاهتمام بتفسيراتهم وفهمهم للأعمال 


- عرض فهاذج من اختلافات الأفراد» واختلافات الثقافات المتباينة» وأثرها في 
فهم المعاني التي تستخلص من الأعمال الفنية. 

/ا- شرح الخبرة الفنية وتوضيح أبعادها الثقافية والاجتماعية. 

- دور القيم الجمالية في تكوين الضمير والوعي. 

؟ - دور الفروق الطبقية في الاختبارات الجمالية. 

٠‏ - دراسة البيئة والقوانين وأثرها على الإنتاج الفني. 

والقسم علماء التربية الفنية إلى قسمين: 

رأى أحدهما...' أن علم الجمال ينبغي أن يدرس للطلاب الكبار فقطء ممن قد 
تقدموا في دراساتهم الأكاديمية "7 :١١[‏ ص177]. 
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ورأى القسم الآخر ...' أن التلاميذ الصغار يمكن أن يفهموا كل شيء عن علم 
الجمال إذا ما قدم لهم بطريقة مبسطة؛ وأن أسكلتهم ورسوما تهم يمكن أن تنبئ عن أبعاد 
جمالية عميقة ينبغي دراستها والاهتمام بها." ١71‏ »ص ]١‏ وقد أوردت كارين أريع طرق 
لتناول علم الجمال يوردها الباحث هنا بإيجاز على أمل أن تفيد المعلمين والمتخصصين في 
تخير أفضلها للتطبيق» وهذه الطرق الأربع هي : 

الطريقة الأولى: طريقة علم الجمال التاريخي الفلسفي: 

هذه الطريقة هي نفسها المتبعة في الجامعات والمعاهد العلياء وتعتمد هذه الطريقة 
على دراسة أقوال كبار علماء الجماليات وتجميع الأفكار الجمالية الرئيسية في مدارس 
فلسفية وتتبع تطور علم الجمال عبر الزمن. ويمكن اعتبار هذه الطريقة مباشرة ومناسبة 
لعلم الجمال في التربية الفنية. وهي متفقة - إلى حد كبير - مع أشكال المناهج؛ وطرق 
التدريس في التعليم العام. وهي تربوية فلسفية تتسم بالعقلية الأكاديمية» حيث يدرس 
الطالب الأفكار الرئيسة والأمثلة والتماذج التي حددها اللتخصصون. 

ورغم ذلك لم يكتب لطريقة علم الجمال التاريخي الفلسفي النجاح في المدارس 
ويعود ذلك حسب رأي ماكسين جرين 66686 186«ة24 إلى ما يلي : "عدم وجود المعرفة 
الجمالية الضرورية للتفاعل المثمر مع الأعمال الفنية التشكيلية والذي ينتج عادة من أن 
عقول التلاميذ لم توجه لفهم قيم الأشياء؛ فأصبحوا يتلقون كل شيء كما هوء ولا 
يقبلون على الأعمال الفنية بأبصارهم ويصائرهم معاء ولا يعرفون معنى الحضور 
الشخصي في الأعمال الفنية التشكيلية » ولا معنى المبادرة والابتكار. فالتربية الجمالية يمكن 
أن تحقق كل هذه الأشياءء وتسهم في بناء الفرد الكامل إذا عايشها التلميذ أو الطالب 
معايشة تجريب» ولم يدرسها كشيء نظري منفصل عن حياته؛ بعيد عن التطبيق 
والممارسة" ١1‏ : ص07]. 
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الطريقة الثانية: طريقة الخبرة والإدراك الحسي الجمالي: 
اعتاد أكثر الناس على تدريس الجماليات عن طريق الخبرة والإدراك الحسي» 
وهذه الطريقة (أي طريقة الخبرة والإدراك الحسي الجمالي) تحساول تقديم علم الجمال إلى 
التلاميذ بتحويل ذلك العلم إلى نشاط ينسجم فيه التلاميذ. وتعارض تدريس علم الجمال 
نظريا فقط؛ وتشجع أن يعيش الدارسون التجربة الجمالية في الفن. فالفن يمكن أن يمدهم 
بخبرات فريدة وعميقة ترتكز على الإدراك الحسي للقيم المرئية والملموسةء والمكملة 
للشيء المشاهد. والدراسة الجمالية تشمل ‏ في هذه الطريقة ‏ تطور المهارات التي تعزز 
مقدرة الشخص على التجاوب جماليا مع سياقات مختلفة. وترفع درجة التجاوب مع 
الأعمال الفنية. والنقد الذي قدم لبذه الطريقة أنها لا يمكن أن تضمن حدوث تطور 
لخبرات الدارسين الجمالية عن طريق التمارين والتدريبات الخاصة بتطوير الإدراك الحسي 
للجماليات. 


الطريقة الثالفة: طريقة البحث الجمالي: 

تتلخص هذه الطريقة في أنها تقول إن الدراسة الجمالية ينبغي أن تتكون من فحص 
ودراسة ما قيل عن الفدون . فالبحث الجمالي يتكون في الأصل من دراسة طبيعة الفن. 
ويستجيب الناس للفن - حسب آراء مؤيدي هذه الطريقة - بالطريقة المحسددة المي 
يفعلونها بناء على ما يقولون عنه؛ أو بمعنى آخر بناء على المعاني التي يضفونها عنه. 
وتدرس هذه المعلومات عن الفن بغرض الحصول على الحقائق المنطقية » والعقلية التي 
تشتمل عليها تلك الأعمال؛ كما تدرس من أجل قوتها الإقناعية. 

ووصفت طريقة البحث الجمالي هذه بأنها تشمل الحديث عن ( الحديث عن الفن). 
فهي تعالح الأبعاد المتعددة للفن» بطريقة تتسم بالعقلية البحتة » بعيدا عن الاعتبارات 


ان محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


الاجتماعية والسياسية؛ كما أنها تبحث دور الجماليات في تشكيل الوعي» وتناقش 
مواضيع معاصرة ذات صبغة جماعية» أو آراء جماعية عن الفن. 

وعند تطبيق هذه النظرية في المدارس يمكن أن يدرس التلاميذ علم الجمال في 
الثقافات المختلفة: وأن يدرسوا إمكانات وصف الظواهر الجمالية وتصنيفهاء ومناقشة 
كل التفسيرات والتأويلات الممكنة للعمل الفني. فيمكن ‏ على سبيل المثال . أن يناقشوا أي 
عمل فني دون معرفة الفنان الذي ابتدعه أو البيئة التي صنع فيها » ويستغلوا الغموض 
والآراء المتقاربة في الفن بمجعلها قوة حافزة. 

وما انتقدت به هذه الطريقة (طريقة المسح الجمالي) أنها تابعة للدراسات النقدية؛ 

لا للدراسات الجمالية » فهي تعتمد على التحليل والتقويم للعمل الفني المراد دراسته. 

الطريقة الرابعة: علم الجمال للوعي الاجتماعي النقدي: 

تعتمد هذه الطريقة على بحث الأبعاد المختلفة التي تشكل الوعي الاجتماعي 
والسياسي» وتناقش أشياء مثل مصدر الفكرة المنتشرة في كثير من البيئات من أن الفنان 
شخص حالم وغير واقعي بطبعه» وتناقش آثارا مثل هذا الاعتقاد "والتي تؤدي دائما إلى 
فصل العمل الفني عن بقية الأعمال اليدوية والفكرية". 

ويمكن تلخيص ما تشمله طريقة الوعي الاجتماعي النقدي في ثلاث نقاط : 

-١‏ هي الطرق التي يمكن أن يتم بها تعريف موضوع شديد التعقيد مثل موضوع 
الفن. 

”- هي محاولة تحديد الشخص الذي يمكن أن توكل إليه مهمة تعريف الفن, هل 
هو الفنان نفسه الذي يبتدع العمل الفني» أم الفيلسوفء أم المتلقي (أو الجمهور)»؛ وإذا 
كانت الإجابة أن أيا من هؤلاء هو المسئول عن تعريف الفن؛ فما الشروط التي ينبغي أن 
تتوافر فيه؟ أو تتوافر فيهم جميعا؟ 
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*- فتحاول تحديد الحقائق التي ينبغي أن يبنى عليها تعريف الفن» والأشياء التي 
يجب أن تبعد عند تعريف الناس له. 

ويقترح أصحاب طريقة علم الجمال للوعي الاجتماعي النقدي أن تشتمل دراسة الفن 
على الجوانب التاريذية له؛ كما تشمل التطورات التي حدثت في مجال الفن وسمات كل طور 
من الأطوار » وتشمل البحث في أصله في البيئات والحضارات والثقافات المختلفة» والبحث 
في الطريقة التي يعبربها الطلبة عنه في دنيا الخبرات الظاهرية. ويدعو أصحاب هذه النظرية إلى 
دراسة التكاثر الذي نلحظه في الأساليب الفنية في عصرنا الحالي بوصفه ناتجا من نتائج 
التحديث الذي يعطي قيمة خاصة للتعبير الفردي . ويثيرون أسئلة مثل : 

-١‏ ما آثارهاه التغييرات في الأساليب ( بين المدارس) على العادات والتقاليد 
الفنية الموروثة؟ 

؟- ما آثار التحديث على المحافظة على الماضي؟ 

" - ما مدى التزام الفرد بقيم المجتمع الذي يعيش فيه؟ 

- ما موقف الشخص الأمي من الفن التشكيلي الحديث؟ 

5 - ما القيم المستمدة من التغييرات السريعة في أساليب الفن الحديث؟ 

ولم توجه نقدات خاصة بهذه الطريقة» بل دعت الباحثة إلى أن المشكلة تكمن في 
عدم وعي مدرسي الفنون بها . وتقترح أن تدرس هذه الطريقة في كليات ومعاهد إعداد 
المعلمين لتحقيق الفائدة العامة. 

ومن أهم علماء التربية الفنية الذين أسهموا في تركيز دعائم علم الجمال في ميدان 
التربية الفنية بالمدارس براودي ,إفناه:8 .5. 11 الذي ركز على أن "الفنون والإنسانيات هي 
المواد التي تمد الطالب بالمفاهيم التي تصقلل فكره» كما تمده أيضا بالصور التي تصقل 
مشاعره ١4[‏ :ص19 . وأنها تختلف عن تلك المواد التي يدرسها التلميذ في المدرسة 
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وينساها فور تخرجه ؛ لأنه لا يقابلها في حياته اليومية. وأوضح أن الفنانين» وبععض 
مدرسي الفنونء لا يحبون علم الجمال ؛ لأن هذا العلم قد ارتبط في أذهانهم بالدراسات 
الفلسفية النظرية الجامدة؛ التي يصعب تطبيقها (في نظرهم). وهم يمقتونها أيضا ؛ لأنها لا 
تشبه كلمة الفن البراقة؛ الحالمة. 

وتعرف الخبرة الجمالية بأنها شيء يشمل كل ثمارساتنا امحتوية على كل المعاني 
والصور الحسية؛ المتمثلة في الرموز الحسية والمرئية؛ أو في صور ” أشكال شعورية' . 
فالفنانون يبدعون والطبيعة تمدنا بنفس الشيء من خلال الجبال والأنهار والأزهار 
والسهول ونحوهاء إضافة إلى تقلبات الجو من غيوم ؛ وتقلبات اليوم من شروقٌ 
وغروبء وكلها مظاهر طبيعية تمدنا بحمال أخاذ. 

وخلص براودي إلى أن الخبرة الجمالية يمكن أن تنمى في الناس من خلال تدريس 
الجماليات في المدارس. وتبعه كثير من الحادبين على تعميق فهم الفنء وتعزيز دوره 
بالتعليم العام» فأصبحت التربية الجمالية » أو علم الجمال» جزءا لا يتجزأ من التربية 
الفنية » خاصة بعد اعتماد تدريس نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية. 


ثانيا : النقد الفني 

يعتبر النقد الفني الأساس الثاني الذي تقوم عليه نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصفه مادة دراسية.وقد وصف أحد أعلام هذه النظرية وهو إليوت أيزنر أهمية 
النقد الفني بالمدارسء فقال: "لا يمكنني أن أفكر في خطة بحث مستقيلية في جال التربية 
الفنية غير الدراسة الدقيقة والوصف, والتفسيرء والتقويم لما يمحدث في عالم الواقع 
بالفصول الدراسية” ١١6[‏ ٠ص‏ »10]. ونمن أسهم في تثبيت دعائم النقد الفني بالمدارس 
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والتخطيط له كانديس جيسي ستاوت الا510 26556 0200306 فقد أجرى عددا من 
الأبحاث ؛ لعل أهمها هو "محادثات نقدية عن الفن." ١١1‏ .ص ص ١/١‏ -188]. 

وعلى الرغم من أن البحث كان تجريبيا إلا أن أدبياته قد احتوت على معلومات 
مهمة تفيد كل مخطط للنقد في المدارس. ومن هذه ما نقله عن ريتشارد بول انهم لعقطءن8 
(المعروف بأبحائه العميقة في مجال النقد عامة) بشأن تحديده الدقيق لسمات العقل لدى 
المفكر الناقد» والتي تشمل : 

٠‏ فهم أهمية ما وراء المدركات. 

مه حب الاستطلاع ؛ ودوح البحث والاستغراب #02062 لاه /سأنوصط . 

٠‏ عادة إثارته أسئلة مهمة وواسعة المدى في الأوقات المناسبة. 

« التفكير التوكيدي الرائع عه فلصنط ءتفطمسظ . 

« المقدرة على التفكير النسبي» وقبول السياقات بأنواعها في تحديدها للصواب 
والخطأ والملائمة وغير الملائمة. 

٠‏ امتلاك الشجاعة الفكرية للبحث والتساؤل عن القناعات الخفية والفرضيات 
الأساسية التي تقود التفكير والأعمال. 

٠‏ الرغبة الأكيدة في بحث وفحص وتقييم الفهم والاستبعاد التي تكتسب من 
الاهتمام بوجهات النظر المختلفة . 

« المقدرة على التعامل العقلي العادل مع وجهات النظر المتباينة. 

٠‏ الثقة في التعليل .ومعرفة أن التعليل يمكن أن يحل المشكلات ويقود إلى الفهم. 

« المثابرة حتى تحل المشكلات نهائيا أو توجد حلول وسط 

٠‏ الشجاعة والقدرة على التفكير الافتراضي والسؤال بطريق * وماذا لو (حدث 
كذا) " 12 عقا ). 
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٠‏ الصبر على عدم التيقن» والغموض»؛ وعدم وجود قرارات عندما لا توجد 
إجابة واحدة أو حل واحد . 

٠.‏ المقدرة على التفكير المجازي ؛ ورؤية شيء معين من خلال شيء آخر. 

٠.‏ الوعي بالعلاقة بين الأفكار والمشاعر. 

* الوعي بقيمة الخبرة الشخصية أو الذاتية. 

« محبة التخيل' [/1اءص ص .]1508-97١7‏ 

وما اشتملت عليه أدبيات هذا البحث أيضا الاستراتيجيات التي تحفز التفكير 
النقدي حول الفنون. نه غدهطة ومتكلمتطا اعنائك ع6اده؟ غهطا دعزوعاه 56 . 

وقد استعارها أيضا من كتاب ريتشارد بول التفكيرالتهدي. وقد حدد هذا المؤلف 
محفزات التفكير التقدي حول الفن بعشرين نقطة يمكن أن يسترشد بها المفكرون 
والراشدون» والتلاميذ في المدارس» وهي في شكل نقاط (توجيهية) في صيغة الأمر. يقول 
ريتشارد ؛ مخاطبا الشخص الذي يريد أن يقدم نقدا سليما: 

-١‏ وظف مهارات الملاحظة الدقيقة ؛ لترى ما وراء السطح لاكتشاف ثراء 
التفاصيل. 

؟- كون الاستدلالات؛ وكون التفسيرات المنطقية المبنية على الملاحظة» والقراءة 
أو على أي شكل من أشكال الاتصال. 

“- استخدم مصطلحات المادة المدروسة بدقة وإيجاز. 

:- انقل المعرفة من موقف معين لآخر. 

ه- قارن ووازن. 


1- افهم واكتشف العلاقات. 


9 قام اليباحث بترجمة هذه النقاط. 
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0-1 كون قرارات مبنية على معرفة وخيارات مناسبة. 

- دعم الآراء» وحاول بناء على حقائق ثابتة؛ ومعلومات: وأمئلة» 
وتوضيحات؛ وتفاصيل وصفية» وأقوال مأثورة» ووقائع. 

9- فرق بين الآراء المثبتة وغير المثبتة » وبين المعلومات ذات الصلة» والتي لا صلة 
لها بالملوضوع. 

٠٠‏ - وازن بين المعاني » وقيم مدى مصداقية الصادرة. 

- حلل المعلومات والأفكار» وافهم علاقاتها. 

7- جمع الأفكار إلى بعضها لتكوين فكرة أو مفهوم جديد. 

1 - اقبل أكثر من إجابة صحيحة واحدة ؛ أو حل للمشكلة. 

4- حدد المشكلات الرئيسية وتعرف على الموضوعات الأساسية. 

6- اقهم تعقيدات الموضوع أو الفكرة. 

5- كون حلولاً للمشكلات. 

- أخر الحكم أو التقييم إلى أن تكون دليلاً ثابتاً وملائماً. 

4- اعتمد على تقييم مبني على مستويات مؤسسة. 

6- توقع أشياء عديدة. 

.)709-7048 راجع وأعد التفكير” 31 .ص ص‎ -٠١ 

وقد أسهم في تثييت دعائم النقد. إضافة إلى إليوت أيزنر » «عموذظ +8110 وكانديس 
ستاوت ؛ناهة5 01026 - عدد كبير من المختصين في مجال التربية » ومنهم: توم أندرسون 
165 برره7 الذي ذكر في بحنه " تحقيق التذوق النقدي من خلال الفن" عسامت مالم 
ألة لونامئط همننواءءممة لوعناه أن" المنهج الذي يؤكد التفكير النقدي يؤكد بلا شك 


٠١‏ قام الباحث بترجمة هذه النقاط. 
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ضرورة المهارات النقدية كالمقدرة على التحليل والاستنتاج ؛ واتخاذ القرارات المبنية على 
طريقة شخصية متكاملة الجوانب» والمقدرة على فهم كل ما يترتب على تلك القرارات .” 
43ءص 1329]. 

وعلى الرغم من نقده لبعض جوانب نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة دراسية , إلا أنه قد خطط لتقديم النقد للتلاميذ بطرق علمية مناسبة لبم. 

وعمل الباحثون على تأكيد أهمية النقد ودوره في التطور والتقدم: وضرورته 
لإكمال العملية التربوية. فالنقد العام والنقد الذاتي يسهمان في بناء الأمة» وتنمية أذواقها. 
فا مجتمع يتقدم بالنقدء بالتعرف على جوانب القوة وتأكيدهاء وجوانب الضعف 
وتجنبها.وممارسة التغند النائي تجمل القرد ثاقذا ومقيما لغسه قبل أن يقيمه الآخرون؛ 
ويذلك يستطيع أن ينمي نفسه, بالتغلب على نقاط الضعف. 

وقد وضع بعض علماء التربية الفنية طرق مستحدثة للنقد بالمدارس. ولعل أهم 
هذه الطرق طريقة فيلدمان» حيث توصل إلى أن النقد ينبغي أن يمر بأربع مراحل وهي: 

-١‏ مرحلة الوصف ممونامنعءوء2 

ويتم في هذه المرحلة وصف العمل الفني والتعريف بهء ويتم تناول الفنان » 
والعمل الفني الذي أبدعه؛ كما يتم تحديد الوقت أو العصر الذي عاش فيه الفنان » 
والأساليب السائدة فيه. 

- مرخلة التحليل وزوءزا02م 

أما في هذه المرحلة فيتم تحليل الأشكال؛ ووصف العلاقات المختلفة التي تحتويها 
اللوحة؛ مثل علاقات الألوان ببعضها: أهي علاقات انسجام أم تضادء وما مدى توافر 
التوازن في العمل الفني » ومامدى نجاح الفنان في إيجاد علاقات تفاعلية بين الموضوع 
الذي يود التعبير عنه؛ وبين العناصر والقيم الفنية. 
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- مرحلة الشرح والتفسير موناماءدمءءنم1 
في هذه المرحلة يسم الوصول إلى تفسير العمل الفني» وإضفاء المعاني عليه » 
وتكون هذه المرحلة تالية للمرحلتين السابقتين وناتجة عنهما. 
ع - مرحلة التقيبم 5721020100 
وهي المرحلة الأخيرة التي يكتمل فيها النقد وذلك بإصدار حكم على العمل 
الفني وعلى مستواه» ويتم التوصل إلى هذه المرحلة عبر النقاط الثلاث السابقة. 
وقد أوجد أندرسون طريقة ثانية للنقد الفني » ورأى أن تطبق بالمدارس من خلال 
نظرية التربية الفنية المبنية على الفن . والطريقة التي اقترحها استفادت كثيرا من طريقة 
فلدمان السابقة. والاختلاف بين الطريقتين ينحصر في عدد المراحل التي تشتمل عليها كل 
طريقة ؛ إذ إن أندرسون لم يكتف بأربع مراحل لعملية النقد الفني: بل جعلها سبع 
مراحل وهي : 
-١‏ التفاعل 
ويرى أن هذه المرحلة هي مرحلة الانطباعات الأولية التي تحدث نتيجة لردود 
الأفعال تجاه الأعمال الفنية» ويقترح أن يفعل المعلم هذه الطريقة بإثارة أسئلة حول 
النصائص البصرية للعمل الفنى المراد نقده. 
7 التمشي ْ 
يناقش التلاميذ في هذه المرحلة (مع معلمهم) المحتوى الذي يمكن أن يعبر عنه 
العمل الفني » كما يناقشون الجوانب الفنية للعمل الفني. ويقودهم المعلم نحو رؤية العمل 
ومحاولة التعبير عن الفكرة الأساسية فيه ؛ وذلك بالتمعن في كل جوانب العمل الفني. 
*- التفسير 
وهي مرحلة التفكير في العمل الفني ومحاولة التعبير عن الأفكار التي أثارها العمل 
في التلاميذ , أو المعاني التي استدعاها العمل في أذهانهم. ويقترح أندرسون أن يشير المعلم 
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في هذه المرحلة أسئلة تتعلق بالطريقة التي نفذ بها الفنان عمله الفني؛ ومحاولة إيجاد تفسير 
لسبب اختياره لذلك الأسلوب» فالأسئلة التي يقترحها هي : 
« لماذا اختار الفنان هذه الطريقة التي نفذ بها عمله الفني؟ 
٠‏ ما الأسلوب الفني الذي اختاره الفنان؟ 
« ما النقاط التي تثير المشاهد في العمل؟ [19؛ ص "١‏ . 
4 - صفات ومميزات الأشكال 
وفي هذه المرحلة يتعرف التلاميذ على الجوانب الفنية ومدى تميزها والتعرف على 
صفاتها المختلفة. 
ه- الشرح والتفسير الشخصي 
يشجع معلم الفن تلاميذه في هذه المرحلة على أن يفسروا العمل الفني؛ كل 
حسب مايراه. ويحثهم على أن يبدي كل واحد منهم تفسيره الخاص به واستنتاجاته 
الشخصية دون التأثر بآراء الآخرين. 
5- اخختبار الآراء 
في هذه المرحلة يقود المعلم تلاميذه إلى مناقشة آرائهم التي توصلوا إليهاء ويجعلهم 
يتنافسون حول مدى منطقيتها. 
/ا- المكونات 
وفي هذه المرحلة يحاول المعلم مع تلاميذه الوصول إلى رأي نهائي يكون مستخلصاً 
من النقاط السابقة كلها ومبنيا عليها. وهذه المرحلة هي مرحلة جمع يسترجع التلاميذ من 
خلالبا كل ما توصلوا إليه من معلومات حول العمل الفني » ويناقشون الخبرة التي 
اكتسبوها من خلال نقدهم لذلك العمل. ويتضح من كل ما سبق الفوائد الجمة التي 
يجنيها التلاميذ من نقدهم للأعمال الفنية من خلال دراستهم للفن حسب نظرية التربية 
الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية. 
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ثالغا: تاريخ الفن 

للفن دور رئيس في تصوير الحياة بكل أبعادها . فهو المعبر عن العادات والتقاليد 
والمعتقدات الدينية والحرية؛ وأساليب الحياة المختلفة ؛ وأفكار الناس ومشاعرهم 
وأحاسيسهم» وإلى جانب ذلك فإنه يسد حاجتهم المادية. 

ومن هنا فإن دراسة تاريخ الفن تعني دراسة المجتمعات المختلفة» والبيئات 
المتباينة » والتعرف على جميع أنشطتها التي مارستهاء وعلى مدى إسهاماتها الفكرية 
والحضارية » وكل ما قدمته للإنسانية. وإضافة إلى ذلك فإن تاريخ الفن» كما يقول جرير 
6 : يعلمنا البحث والتعرف عن كثب على مؤلفات الفن» ويتيح لنا فرصة التعرف 
على الصلات الوثيقة التي قد ربطت تلك الأعمال الفنية بالمفاهيم الثقافية والتاريخية التي 
نيعت عنها" 7١[‏ .)ص 18"5]. 

وعلى هذا فإن دراسة تاريخ الفن هي في الحقيقة دراسة لتاريخ الإنسانية. ومعروف 
أن الفن كان هو اللغة الأولى التي استخدمها الإنسان» وهو اللغة التي قرأ بها الناس 
تاريخ العصور الغابرة ورأوا ‏ بأعينهم ‏ كل ما قام به الأجداد منذ العصر الحجري وحتى 
هذا العصر الحديث. فمن خلال الفن تمكن الناس من التعرف على طرق الحياة لدى 
السابقين في العصر الحجريء وفي العصور اللاحقة» وتعرفوا على مظاهر الحضارة؛ وما 
مارسه الناس من أنشطة من خلال قطع النحتء والجداريات الحجرية» والجصية» 
والمصنوعات المعدنية» واللوحات الفنية» وما رسم على أسطح الخزف » وأشغال المعادن 
» وجدران القصور والمعابد والمدافن ونحوها. 

وتاريخ الفن هو دراسة لكل تلك الأعمال الفنية» ودراسة تلك الأعمال غاية في 
الأهمية ولا يمكن بأي حال من الأحوال أن نقلل من أهمية إدخالبا ضمن المناهج 


الدراسية بالمدارس» وإلا فإن تلك المناهج ستكون ناقصة وتفتقر إلى عنصر رئيس غاية في 
الأهمية. 
وعلى هذا الأساس أصبحت التربية الفئية تركز على تدريس تاريخ الفن. والبدف 
من تقديمه للتلاميذ بالمدارس ليس مقتصرا على تعميق فهمهم للفن فقط ؛ بل إنه يعمق 
فهمهم للتاريخ الإنساني؛ ويجعلهم يحسون به ويأبعاده المختلفة» وذلك من خلال 
دراستهم للفن » لا من خلال دراستهم لمادة التاريخ العام. فدراسة التاريخ العام تتعرض 
لجوانب عدة » وقد تركز على الجوانب السياسية والاجتماعية والحضارية الأخرى» 
وتتناول الفن بوصفه جزءا صغيرا من تلك الأجزاء. وعليه فلا ينبغي أن تقتصر دراسة 
التلاميذ للفنون وتاريخها » على ما يدرسونه في التاريخ العام. ولبذا فقد سعى علماء 
التربية الفنية إلى تعريف التلاميذ بتاريخ الفن في العصور المختلفة: وظهرت مقررات في 
مناهج التربية الفنية المصاغة حسب نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة 
دراسية. ومن هذه المقررات: 
-١‏ فنون العصر الحجري. 
؟ - فنون الحضارات القديمة والتي تشمل : 
أ) فنون بابل وأشور وأكاده والعبيد وسباً. 
ب) فنون حضارة الفراعنة. 
ج) فنون الحضارة الإغريقية. 
د ) فنون الحضارة الرومانية. 
ه ) الفنون الإسلامية. 
و ) الفنون الإقريقية. 
ز) فنون جزر المحيطات انه مدتصدءء0 
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*' - فنون عصر النهضة. 
4 - الفنون الحديثة (حتى عام )١540‏ . 
ه - الفنون المعاصرة (بعد عام ١9565‏ ) وحتى اليوم . 
وتقديم كل هذه الفنون للتلاميذ خلال التعليم العام (من رياض الأطفال وحتى 
نهاية المرحلة الثانوية) يسهم إسهاما عظيما في توسيع مداركهم وتعريفهم بتاريخهم, 
وتاريخ البشرية كلها؛ ويعرفهم بالحضارات الإنسانية والثقافات المختلفة. 


الإنتاج الفني 51010 

العنصر الرابع من عناصر التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية هو 
الإنتاج الفني. وقد رمزوا له في هذه النظرية بكلمة "المرسم أو وف4ن50". وأسماه بعضهم 
8 غنة وكانت دراسة الفن في الماضي هي ما عرف من "التربية الفنية". فالتربية 
الفنية كانت عند الكثيرين تعني تدريس التلاميذ كيف يرسمونء ويلونون» وينحتون» 
ويشكلون انزف والمجسمات» ويطبعون بطرائق الطبع المختلفة » ويمارسون النساجة 
وطرق المعادن؛ ونشر قطع الأخشاب المختلفة » واستخدام الأوراق المختلفة من عجائن » 
ومجسمات ورقية (أوريغامي نسدعة:0) وترديف كولاج (0011286) كل ذلك وغيره كثير 
لإنتاج أعمال فنية. 

واستمر هذا المفهوم للتربية الفنية حتى عصر قريب (ولا يزال موجودا في بعض 
البيئات التعليمية في بعض أرجاء المعمورة) وعندما جاءت هذه النظرية بعناصرها أو 
أركانها أو أعمدتها الأربعة » ركزت على ضرورة تقديم كل عنصر منها بطريقة مدروسة 
ومرتبة ترتيبا منطقيا وتربويا أيضاء بحيث يراعى نظريات التربية العامة التي تقتضي أمورا 
مثل التدرج من الأسهل إلى الأصعب وغيرها. 
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وقد أجرى كثير من الباحثين عددا من الأبحاث في مجال "الإنتاج الفني المرسمي” 
كما تم تشكيل كثير من اللجان في الولايات المختلفة لصناعة مناهج عامة ومقررات 
منفصلة للإنتاج الفني. ويرى الباحث أن خير مثال يمكن أن يقدم في هذا الصدد هو كتاب 
شاهد بسك ؛ من تأليف ماري كارهارت. وهو كتاب يقدم مادة التصوير التشكي 
(بالألوان المائية) بطريقة متدرجة. 

وقد بذلت مؤلفته مجهوداً كبيراً في إعداده؛ وساعدها عدد من معلمي ومعلمات 
التربية الفنية على تطبيقه في المدارس حتى يتم التأكد من سلامة تطبيقه وضمان الحصول 
على النتائج المرجوة منه. تقول ماري:" إن أهم تغذية راجعة بالنسبة لي في هذا النظام» 
الذي أصبح في شكل كتاب» جاءني من مصدرين: المصدر الأول هو المعلمون والمعلمات 
الذين وافقوا على اختبار تدريسه لتلاميذزهم» وقد كانت تعليقاتهم إضافات 
لاستراتيجياتنا التدريسية؛ والمصدر الثاني هم التلاميذ والتلميذات بالمدارس والذين 
وجدوا متعة وأنجزوا الكثير في هذا الجال الذي لم يتصوروا أن ينجزوا فيه شيئاً ذا بال"' 
3ص /]. 

وقد تم تجريب الكتاب في ولاية كلورادو » وانتشر بعد أن أثبت نجاحه في عدد من 
الولايات الأخرى خاصة بعد أن تبنته مؤسسة غرمباشا :6ا0080دده6 المعروفة وا محببة لدى 
كثير من العاملين في محال الفن والتربية الغنية.* 

عرض الكتاب : 

يتكون كتاب شاهد بسك من نسعة فصولء» يتناول الفصل الأول منها طريقة 
التتابع 04طاء” [0812عناو56 ويناقش سبب اختيار الخامة ( الألوان المائية) للتطبيق » ويعلل 


هذا النص بترجمة الباحث. 
0 اشتهرت هذه المؤسسة بأنها من أقدم المؤسسات التي اختصت في إنتاج وتوزيع وتطوير خامات 
ومعدات القنون » فعمرها الآن يناهز القرن من الزمان (أنشعت في عام 198١م).‏ 
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لوضوع التتابع » وأهمية المصادر ٠‏ والدراسات الفنية (التي يتعرف فيها التلاميذ على 
الأدوات والمعدات والخامات). 

ويشمل الفصل الأول أيضا أسباب تحديد الموضوع والألوان عط غتسصتنا برطلا 
ونال أطاءع) يت 15واهه ,اءوزطناد وأسباب تحديد الساعات أو اللقاءات اللازمة لتطبيق 
الدروس ( وهي ١6‏ ساعة/لقاء). 

أما الفصل الثاني فعنوانه"كيف تستخدم دليل المعلم' ويوضح للمعلمين طريقة 
الاستفادة من الدليل. ويشمل الفصل نفسه طريقة استخدام هذا البرنامج» ويحدد ذلك 
بإيجاز في اثنتي عشرة نقطة . 

عنوان الفصل الثالث هو' التتابع بنظام الوحدة" 66معنوهة :نص 156 حسب 
ساعات التطبيق » وهي خمسة عشر لقاء؛ خصص اللقاء الأول لرسوم التلاميذ وتلوينهم 
دون أي توجيه. وخصص اللقاء الثاني لمقال في تاريخ الفن حول الموضوعء واللقاء الثالث 
خصص للرسم بالخطوط الخارجية عهذا عناماهه0. 

أما اللقاء الرابع فيشمل التعرف على فرش الألوان المائية ولمساتها 0165جة طددم8 . 
ويتعرض لأوراق التلاميذ التطبيقية في مجال ثقافة الألوان المائية . كما يشمل اللقاء الخامس 
القيم اللونية والألوان المائية الخفيفة» وطريقة التلوين بأسلوب بلبلة الورق 64«-0ف-اء/لا 
ويحتوي السادس على كيفية استغلال لون الأوراق الأبيض عند التلوين وبعض التقانات 
الأخرى. ويشمل السابع طرق إعمداد الرسوم السابقة للتلوين (بالأبيض والأسود) 
وتدريب التلاميذ على التلوين باللونين الأبيض والأسود فقط. 

يعالج اللقاء الثامن تحديد الألوان المائية ومزجهاء والتعرف على الألوان المكملة 
لمقامع دع مده © ويعالج اللقاء التاسسع الدرجات اللونية: المرتفعة والمدنخفضة» ويتدرب 
فيه التلاميذ على التلوين بالدرجات المرتفعة. 
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ويدرس التلاميذ في اللقاء العاشر التكوين 105]ز5هم050© وطرق إعداده؛ كما 
يدرسون في اللقاء الحادي عشر الألوان المائية الأخرى (تلك التي تمزج بالماء) ويفاضلون 

وينتقلون في اللقاء الشاني عشر إلى تخطيط الموضوع وإعداده بالصورة النهائية 
للوجه؛ وطرق نقل التخطيط إلى سطح اللوحة النهائية. ويدرسون قيم الألوان المائية في 
اللقاء الغالث عشر إضافة إلى طرق استخداماتها عند التلاميذ بأساليب مختلفة. ويختلف 
اللقاء الرابع عشر عن سواه في أنه يشمل رحلة ميدانية مذها 81614 يقوم بها التلاميذ إلى 
موقع معين» كما يمكن أن يستقبلوا فنانا زائراء أو يشاهدوا عرض فيلم فني ‏ مع أعمال 
الطلاب. 

وفي اللقاء الأخيرء وهو الخامس عشرء يقدم التلاميذ أعمالهم المكتملة؛ 
وينظمون ملفاتهم الفنية» ويقومون بالنقد الفني» ويعدون معرضا لأعمالبم الفنية . 

ويحتوي الكتاب على معلومات كثيرة عن الفن مثل عناصر التصميم وأسسه؛ وطرائق 
عمل الملامس المختلفة. كما يحتوي على مجموعة من الوسائل التعليمية مثل الدائرة اللونية 
معن :0010 وبعض النماذج للألوان الأساسية أو الأولية: والألوان الفرعية أو الثانوية. 
إضافة إلى عدد من اللوحات من البيئات المختلفة» ومن بينها أعمال من الحضارات المختلفة 
مثل لوحة زكريا بن محمد القزويني التي تمثل صورة في الوسط متنوعة الألوان وتحيط بها كتابة 
بالخط العربي؛ وهي من المخطوطات التي صورت من ص الة عرض فرير 8:66 
لاءااقع التابعة لمؤسسة سميثونيا 08اناناكطا مقتدهوط )5 [1؟ .ص75 3 . 

وقد قدمت جهات كثيرة من مناطق تعليمية وولايات مناهج متدرجة على النحو 
المذكور فأصبح تدريس الأنشطة الفنية (الإنتاج الفني ونهنة5) أمرا منظما وميسرا 
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نقد النظرية 

على الرغم من أن نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية قد تم 
تنظيمها وتطبيقهاء وتوافرت لبا المراجع والمناهج والمقررات؛ وانتشرت أكثر من أي 
نظرية أخرى في تاريخ التربية الفنية ؛ إلا أنها لم تسلم من النقد. 

كانت أولى النقاط في النقد تركز على مدى أهمية تدريس علم الجمال للأطفال. 
وقد ذهب كثير من النقاد إلى أن تدريس علم الجمال للأطفال لا فائدة له؛ وأنه مضيعة 
للوقت وينبغي أن يوفر الوقت المخصص له حتى يستفيد منه الصغار في ممارسة الفن 
حقيقة» بدلا من الحوار الفكري الذي لا يلائم مستوى مدركاتهم. 

ومن نقاط النقد التي وجهت لبذه النظرية أن التلاميذ يدرسون خلال صورة 
البارثينون ( المعبد الإغريقي المشهور و... و... إبداعات أناس آخرين واكتشاقاتهم 
وتحليلاتهم , وعواطفهم ومآسيهم. أما التجارب الخاصة بالأطفال أنفسهم مع عالمهم 
الواسم الغريب فلا بد أن تستبعد وتؤجل [7؟. ص8]. 

ومن التقدات أيضا ما قدمه بيتر لندن 007م.1 516 (كاتب النص السابق) من أن 
هذه النظرية 2848 قد تم فرضها من قبل جهات معينة لبا مصالح. والجهة الأساسية 
التي تبنت النظرية ورعتها وصرفت على الأبماث والباحثين وتابعت التطبيق كانت هي 
مؤسسة جيتي 068165 06006 للفنون في كاليفورنياء ويرى الباحث أن نما يؤكد دور هذه 
المؤسسة في نشر هذه النظرية أن أكبر مؤسسيها قد عملوا في إدارة المؤسسة» ومنهم إليوت 
أيزنر :©م5ذ8 51106 وباركان مهكاتة8 وغيرهما. 

ويرى جونسون «مدهطو2 .8 .21 أنه لا يمكن أن تطبق نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصغه مادة دراسية دون تعديل في محتواهاء وذلك للأسباب التالية : 


١‏ ما بين القوسين من إضافة الباحث. 
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٠‏ أن أغلب محتويات ما يدرس من خلال هذه النظرية غربي؛: وحظ الثقافات 


الأخرى ضثئيل جدا. 
٠‏ هناك احتمال كبير أن يهيمن المفهوم الأوربي » وتهيمن العقلية الأوروبية 
وأفكارها على الفن. 


٠.‏ أن المعايير التي تحدد بها الجماليات » والتي تدرس من خلال هذه النظرية لا 
يمكن أن توجه بشكل صحيح لتلك الأعمال التي ابتدعها الفنانون قبل ظهور النظرية. 

٠.‏ تتجاهل هذه النظرية دور القطاعات الأخرى بالمجتمع والتي لها دور في ربط 
المعرفة يالفن 771 ص ص 5-16 .]١‏ 

امك اهنا انك | وا قا لد الا ا و ا 
هامبلين حول هذه النظرية ؛ فقد قالت : "لا يجوز اعتبار التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة دراسية برناجاً متكاملاً » وأنها ثابنة ثبات الصخورء كما لا يجوز اعتبارها اتجاهاً نحر 
الفن الذي ينقاد حسب آراء مؤسسة واحدة. فالنظرية في الحقيقة مفهوم» واتجاه ذاتي 
التمركز على التعليم الفني الذي يمكن أن يتكيف مع مجموعة التفسيرات الجارية؛ والأنماط 
ذات المعنى الفني » والاستجابة إلى القواعد الثقافية المتكررة النمط من أجل الإلمام الثقافي 
الأوليء وفي حدود النماذج المقدمة لمختلف أنواع الفنون» مع توفير الإمكانيات لإنجاز 
المعرفة الثقافية الكافية من خلال ما تتضمنه هذه النظرية" 41 ؟ ».ص 8/8). 

إمكانات تطبيقها بمدارس المملكة 

من الواضح أن هذه النظرية "نظرية التربية الفنية المبنية على الفمن بوصفه مادة 
دراسية" مع الاستفادة من النقد الذي وجه لباء والدراسات العديدة التي اقترحها 
الباحثون المختلفون في خلفياتهم الثقافية»؛ ستصبح بلا شك ملائمة للتطبيق في مدارس 
المملكة العربية السعودية. 
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وما يدفع الباحث إلى تأبيد سهولة تطبيقها بمدارس المملكة مايلي : 
١‏ - أنها منهجية؛ ومقسمة» ويمكن أن يطبقها المعلمون دون كبير عناء. 
؟ - أنها تتمشى مع الطرق المتبعة في التدريس حيث توفر للمعلم مادة نظرية » 
ومعلم التربية الفنية يحتاج أن يثري الجانب النظري أثناء تدريسه. 
- وجود عدد كبيرمن المعلمين الذي درسوا هذه الطريقة أثناء إعدادهم المهني 
بالجامعة» وهذا يسهل عليهم تطبيقها. 
- توافر عدد معقول من المراجع العربية» والوسائل التي تعين المعلم على 
تقديم دروس التربية الفنية وفقاً لبذه النظرية. 
5 - وجود عنصر التسويق فيهاء وإعطاء مادة التربية الفنية بعد تربوياً يجذب 
التلاميذ ويجعلهم يهتمون بالفن» وهذا شيء مهم في مدارس المملكة. 
١‏ - ويناء على هذا فإن الباحث يرى أن أمر تطبيقها سيكون له عائد تربوي كبير. 
الخلاصة والتوصيات 
تعرض هذا البحث لنظرية التربية الفنية المبنبية على الغن بوصفه مادة دراسية» 
فعرفها معتمداً على النقاط التالية : 
-١‏ مصدرهاء ومنشئهاء وأول من أطلق عليها هذا الاسم 28415 ؛ وكيف ترجم 
إلى اللغة العربية. 
؟ - أهم أعلام هذه النظرية ومؤلفاتهم النظرية التي ساعدت على تأسيسها مع 
التعرض لأهم ما كتبوه؛ وتلخيص وعرض بعض آرائهم. 
* - دراسة مكونات هذه النظرية الأربعة والتي تشمل : 
أ ) تاريخ الفن. 
ب ) علم الجمال. 
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ج) النقد الفني. 
د ) الإنتاج الفني 
وطرق تطبيقهاء والعائد التربوي من وجودها في التعليم العام. 

- مشكلات تطبيق هذه النظرية وكيفية التغلب عليهاء بعد الاستفادة من آراء 
النقاد الذين نقدوها في الغرب. 

ه- عرض لطريقة تقديم كل فرع من الفروع التي تكون هذه النظرية من النقدء 
وتاريخ الفن» وعلم الجمال» والإنتاج الفني. 

وفي المجال الأخير "الإنتاج الفني" عرض الباحث كتابا اشتمل على منهج لدراسة 
التصوير التشكيلي بطريقة مستحدثة يمكن أن تفيد الجميع. 
التوصيات 

في ختام هذه البحث يوصي الباحث بما يلي : 

١‏ - ضرورة متابعة المستجدات العالمية في مجال التربية عامة » والتربية الفنية خاصة»: 
ودراسة مناهجها ومقرراتهاء وطرق تدريسهاء والاستفادة منها باختيار ما يلائمنا منها؛ 
وما يتماشى مع عقيدتناء وعاداتنا وتقاليدناء وأنظمة حياتنا العامة. 

؟ - تكوين للجنة من مختصين في مجال التربية عامة »و التربية الفنية خاصة» لدراسة 
نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفة مادة دراسية» وبحث إمكانات تطبيقها بمدارسنا 
بالمملكة العربية السعودية. وذلك بعد الاستفادة من آراء النقاد الذين أوضحوا أوجه 
القصور فيهاء وبعد إعدادها نقية من كل الشوائب التي تشوبها. 

*' - إيجاد آلية لإيصال محتوى هذه النظرية إلى المجتمع عامة لتحقق الفائدة المرجوة» 
كالاستفادة من النقدء والتاريخ» والتنظير. فهذه أشياء تفيد المجتمع كله ولا ينبغي أن 
تنحصر في حجرات الدراسة وتكون وقفا على تلاميذ المدارس فقط. 
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غبلة جامعة ا ملك سعود + م +١1١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . ص ص 1١71-9994‏ (11471اه/1١٠'ام)‏ 


أثر جنون لجان في سقوط 
القصاص وذرء الحدود 


عبدالكريم بن يوسف الخخضر 
أستاذ مشاركء قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود » الرياض » الملكة العربية السعودية 
منتدب للعمل في كلية الاقتصاد والإدارة بالقصيم 
(قدم للنشر في ١477/٠١/10‏ هسء وقبل للنشر في 1147/9/7ه) 


ملخص البحث. الحمد لله وحده » والصلاة والسلام على من لا نبي بعده» ويعد: فقد بحنت في هذا 
البحث المتواضع بعض الأحكام المتعلقة بالجنون الذي يعتبر عارضا من عوارض الأهلية » والذي يؤثر 
سلبا في تصرفات من يصيبه ؛ لأنه قد يتصرف تصرفات غير مقصودة بالنسبة له » ويبنت فيه أنه لا 
خلاف بين أهل العلم ف أنه لا قصاص على المجنون الذي يقتل حال جنونه» كما بينت فيه رجحان 
القول بعدم سقوط القصاص على القاتل المتعمد إذا ججن بعد الجناية وقبل القضاء عليهء أو جن بعد 
تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء المقتول لتنفيذ القصاص. هذا بالنسبة لمسائل القصاص. 

أما بالنسبة للحدود فإن من ارتكب ما يوجب حدا حال كونه مجنونا فإنه لا يجب عليه الحد؛ أما 
من أقر بالقذف ثم جن بعد ذلك فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه كما لا تنتظر إفاقنه بخلاف 
من أقر بوجوب حد من الحدود عليه - عدا حد القذف - ثم جن بعد إقراره به » فإنه لا يقام عليه الحد 
الثابت بإقراره حال جنونه على الرأي الراجح. 

أما الحدود الثابتة بالبينة على من جن بعد وجوب الحد عليه فإنها تقام عليه ولا تنتظر إفاقته 


حسب الرأي الراجح. 


-99هو- 


ا 
00 عبدالكريم بن يوسف الخنضر 


أما بالنسبة للردة فإن من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل استتابته فإنه ينتظر إفاقته حتى تتم استابته 
ولا يقتل حال جنونه بخلاف من ارتد ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه ترجح عندي إقامة حد الردة 
عليه حال جنونه. هذا ما تبين لي واللّه وحده أعلم بالصؤاب. 

المقكدمسة 

إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره ونعوذ بالله من شرور أنفسنا ومن سيئات أعمالناء 
من يهده الله فلا مضل له » ومن يضلل فلا هادي له » وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا 
شريك له » وأشهد أن محمداً عبده ورسوله . 

< يها الّذِينَ اموأ افوأ الله حَقَ ثقائف ولا تَمُوئنٌ إل وشم صسَلِمُونَ © > 2(آل 
عمرلا» الآ 07 ( يه آل توأ كم ب كم ين فس و وَل 


متها زَوْجَهَا وَبَتَّ منْهُمَا رجَل بير 6 وَآتَقوأ أله آلْذى 5-08 وَالأرْحَام إن 
020 0 م 


لَه كانَ عَليَكُمَ ريا © 4 (النساءء الآبة١)»‏ ( كمه الِّينَءَاممُوا وله ولوأ فول 
سَديدٌ م ا لَكُمْ دنُوبَكُمْ وَمَن ينطع أله وسو فد افونا 
عَظيمًا © » (الأحزاب. الآيتان ٠/اء 071١‏ . أما بعد: 
فيقول الله سبحانه وتعالى : ( يَأَّها آلّْذِينَ ءَامَنُوا كتب عَلَيْكُمُ القصّاص فى 
لس الح اعد اعد والأنى بالأنئى همن فى له مِن أَحبه ننة 
فَأنْبَاع يمرو ف وَأدَاء ليه ه بإحسن نك كنيوس ورك ورشنه كص اعتدئد 


بَعْدَ ذالكَ فَلَمْ عَدَابُ أَليمٌ29) > (البقرة» الآية174). 


إن هذا النص الإلبي وغيره من النصوص الشرعية يثبت مشروعية القصاص في 
النفس وفيما دونها في حالة توافر شروطه وأركانه وانتفاء موائعه. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ل 

كما أن هناك نصوصا شرعية أخرى تنبت وجوب إقامة الحدود على من قارف 
موجباتها وانتغت عنم موانعها. ومن هنا ندرك أن هناك موانع من القصاص تحول دون 
استيفائه وموانع من إقامة الحدود تدرؤها ٠‏ فهل يعتبرالجنون في الجاني مانعاً من 
القصاص يحول دون استيفائه ومانعاً من إقامة الحدود يدرا إقامتها أو لا يعتبر؟ ومتى 
يكون مانعاً من استيفاء القصاص ومن إقامة الجدود؟ وهل هناك حالات لا يكون للجنون 
تأثير فيها في إسقاط القصاص ودرء الحدود؟ هذا ما سنحاول معرفته من خلال هذا 


البحث المتواضع الذي أسميته "أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود". 


سبب اختيار هذا الموضوع 00 

كنت جالساً مع أحد المشايخ القضاة نتجاذب أطراف الحديث فوصل حديثنا إلى 
بعض المسائل الفقهية التي تعرض للقضاة في بعض الأحيان: وكان من هذه المسائل مسألة 
الجنون الحاصل قبل الجناية ويعدها وأثره في سقوط القصاص ودرء الحدود » فتحدثنا فيها 
كثيراً: لكننا لم نتوصل إلى رأي قطعي في بعض المسائل الخلافية المتعلقة بها ؛ ولذلك 
رأيت أن أفرد هذه المسألة يبحث مستقل لأجيب في النهاية عن السؤال الآتي: هل 
للجنون أثر في سقوط القصاص ودرء الحدود؟ 

ووجدت أن هذه المسألة تفرعت لعدة مسائل سوف نعرفها من خلال خطة البحث. 


أهمية ا موضوع 

لهذا الموضوع أهمية عظيمة يمكن حصرها بالنقاط الآتية: 

١‏ - أن هذا الموضوع يحتوي على كثير من المسائل الفقهية التي يحتاج إليها القضاة 
في الحاكم الشرعية ؛ لأنها تتعلق بشريحة من شرائح المجتمع وهم المجانين وأثر جنونهم في 


ا عبدالكريم بن يوسف المنضر 


سقوط القصاص ودرء الحدود. 

؟ - أهمية هذا الملوضوع وحاجة المسلمين لمعرفة أحكام مسائله ؛ لأنه يدخل في 
بابين مهمين من أبواب الفقه الإسلام؛ وهما : القصاص والحدود. 

* - أن للجنون تأثيراً واضحاً وظاهرا في كثيرمن العبادات والأحكام الشرعية 
فأحببت أن أبين أثره أيضاً في سقوط القصاص ودرء الحدود. 


خطة البحث 
انتظمت خطة البحث في هذا الموضوع بمقدمة وتمهيد وميحثين: 
المقدمة : وقد اشتملت على : 
- سبب اختيار الموضوع وأهميته . 
- خطة البحث فيه . 
التمهيد : وقد تحدثت فيه عن تعريف الجنون والقصاص والحدود في اللفة 
والاصطلاح. 
المبحث الأول: أثر جنون الجاني في سقوط القصاص 
وفيه ثلائة مطالب: 
المطلب الأول: الجنون قبل الجناية. 
المطلب الثاني : الجنون بعد الجناية وقبل القضاء. 
المطلب الثالث : الجنون الطارئ بعد التقديم للتنفيذ. 
المبحث الثابي: أثر الجنون في درء الحدود 
وفيه ستة مطالب : 
المطلب الأول: الجنون قبل ارتكاب ما يوجب الحد. 


أثر جنون الجاني في منقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١‏ 
المطلب الثاني : الجنون بعد الإقرار بالقذف. 
المطلب الثالث : الجئون بعد الإقرار ببقية الحدود عدا القذف.ناا. - 
المطلب الرابع : الجنون بعد ثبوت الحد بالبينة. 
المطلب الخامس : الجنون بعد الردة وقبل الاستتابة. 
المطلب السادس : الجنون بعد الردة والاستتابة. 
هذا ما استطعت تسطيره في هذا الموضوع ولا أدعي أني قد جمعت جميع مسائله » 
إلا أني أعرف يقينا أني بذلت فيه جهدي » وحسب الإنسان بذل جهده وطاقته» والتوفيق 


من عند الله تعالى. 
التمهيد 
تعريف الجنون والقصاص والحدود 
تعريف الجنون 


ا جنون في اللغة : من جن الشيء يجنه جنا: سترهء وكل شيء ستر عنك فقد جن 
عنك ,١1[‏ ج7١‏ ص97» حرف النون» فصل الجيم» مادة جنن ]. 

والجنة: الجنون» وأجنه الله بالألف فجن هو للبناء للمفعول فهويجنون[؟, 
جاء ص 154 : كتاب الجيم» الجيم مع النون وما يثلثهماء مادة جنن ‏ . 

وجن الرجل جنونا وأجنه الله فهو مجنون ٠‏ ولا تقل مجن. وقولبم للمجنون : ما 
أجنه » شاذ لأنه لا يقال في المضروب: ما أضربه» ولا في المسلول: ما أسله. فلا يقاس 
عليه. وأجن الشيء في صدره : أكنه. 1 ” . ص48 » باب الجيم » مادة جئن ] . 

وفٍ الاصطلاح: هو اختلال العقل بحيث يمنع جريان الأفمال والأقوال على نهج 


العقل إلا نادرا[ 4 » ص١١1.‏ 


٠6066‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 
تعريف القصاص 

القصاص في اللغة , بكسر القى: القود[ة ء ص05١8؛‏ باب الصادء فصل 
القاف: مادة قصص ] والقصاص والةعه -اء والقصاصاء: القودء وهو القتل بالقتل 
والجرح بالجرح 11١؛‏ جلاء ص5 < ل صاد المهملة» فصل القاف» مادة قصص] 
وقصصت الأثر: تتبعته » وقاصصته مق صة وقصاصا من باب قاتل ؛ إذا كان لك عليه 
دين مثل ماله عليك فجعلت الدين في مقابلة الدين» مأخوذ من اقتصاص الأثرء ثم غلب 
استعمال القصاص في قتل القاتل وجرح الجارح وقطع القاطع [؟» جل”؛ ص2194 
القاف مع الصاد وما يثلثهماء مادة قصص ]. 

وني الاصطلاح: القصاص : القتل بإزاء القتل وإتلاف الطرف بإزاء إتلاف الطرف 
73 ص1770 . وقيل : هو أن يفعل بالفاعل مثل ما فعل [5: ص 211570 وقيل: 
القصاص : القود. وقد قص الأمير فلانا من فلان ؛ إذا اقتص له منه فجرحه مثل جرحه أو 
قتله قودا[ ا ص70 7]. 


تعريف الحدود 

ا حدود ف اللغة: جمع حدء والحد هو ال حاجز بين شيئين ومنتهى الشيء[8»؛ 
ص5 0لا: باب الدال؛: فصل الحاء» مادة حدد) . وفي لسان اليزان : الحد: الفصل بين 
الشيئين لثلا يختلط أحدهما بالآخر أو لثئلا يتعدى أحدهما على الآخرء وجمعه حدود. 
وفصل ما بين كل شيئين : حد بينهما1 ,١‏ جلاء ص٠١5١].‏ 

وفي ا مصباحالنير: ا حد في اللغة: الفصل والمنع : فمن الأول قول الشاعر: 

وجاعل الشمس حدا لاخفاء به 
ومن الثاني: حددته عن أمره ؛ إذا منعته فهو محدودء ومنه الحدود المقدرة في 


الشرع ؛ لأنها تمنع من الإقدامء ويسمى الخاجب حدا ؛ لأنه يمنع من الدخول [1؟: جا ؛ 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١.6‏ 
ص١17١»‏ الحاء مع الدال وما يثلثهما » مادة حددا . 
وني الاصطلاح: الحد عبارة عن عقوبة مقدرة شرعا حقا لله تعالى 1[ لاء ص7 11. 
وقيل: الحد: عقوبة مقدرة وجبت حقا لله عز وجل [4: ص ١/7”‏ ؛ 4 : ص17١].‏ 
قال ابن حجر رحمه الله : " وقد حصر بعض العلماء ما قيل بوجوب الحد به في 
سبعة عشر شيئاء فمن المتفق عليه الردة والحرابة ما لم يتب قبل القدرة والزنا والقذف به 
وشرب الخمر سواء أسكر أم لا والسرقة ..إلخ" (9: ج7١١‏ ؛» ص109]. 


المبحث الأول 
أثر جنون الجابي في سقوط القصاص 

المطلب الأول: الجنون قبل الجناية 

لا خلاف بين أهل العلم في أنه لا قصاص على المجنون إن قتل حال جنونه 2٠١1‏ 
جلا ص ص 571-5760 ؛ 11, جة: صسص”7؛ 7١ء‏ جااء صسص7375 ؛ 2117 جل 
ص00؟؛ 215 ج46 ص"7؛ 16 جا: ص40 217 ج27 ص1!!5 ؛ لااء ج14اء 
ص767؛ 18 جلاء ص/777؛ 19 جة: ص١7‏ ؛ 2,7١‏ ج١١29‏ ص١4:‏ ؛ اك 
جه؟, ص 48١‏ 77 ج70, ص 9ل ؛ 717 , ج10ء ص 1/4 . 

وقد استدلوا على هذا بأريعة أدلة هي : 

الدليل الأول 

عن عائشة رضي الله عنها عن النبي يل قال: “رفع القلم عن ثلاث: عن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكبرء وعن المجنون حتى يعقل أو يفيق" [75؛ جب" 
ص ص ,7041١١-٠١١١‏ جةء: ص008 4 77, جدكاء ص5 ١0‏ واللفظ له؛ لاك, 


جكلف ص8 16 ؛ 54 جلصل ص17 ه ؟ 0 ص8١‏ ] 0 قال الحاكم : هذا حديث 


صحيح على شرط مسلم ولم يخرجاه 0 ووافقه الذهبى [59 2 جك ص ص17 -18] 2 


0 عبدالكريم بن يوسف النضر 
وقال الألباني يرحمه الله : قلت: وهو كما قالا. فإن رجاله كلهم ثقات احتج بهم 
مسلم برواية بعضهم عن بعض 273١[‏ ج7؛ ص «] كما ورد هذا الحديث من طرق عن 
علي بن أبي طالب رضي الله عنه» وورد عن أبي قتادة الأنصاري رضي الله عنه؛ وقد 
ذكرها الألباني 201 ج؟.ء ص ص 4 -7! وقال عنه: صحيح . 
وقد روى البخاري قول علي رضي اللّه عنه موقوفاً حيث قال مخاطباً عمر رضي 

الله عن : أما علمت أن القلم رفع عن الجنون حتى يفيق» وعن الصبي حتى يدرك 
وعن النائم حتى يستيقظ [71: ج8ء ص١7ء‏ جاء ص 21.0179 

وجه الدلالة : أن النبي قة بين في هذا الحديث أن الجنون تمن رفع عنه القلم؛ فهو 
لا يؤاخذ بأفعاله حال جنونه لعدم تكليفه. 

الدليل الثاني : أن القصاص عقوبة مغلظة فلم تجب على المجنون كالحدود[ 215 
جلاء ص 17/4 ؛ 117 جه70ء ص 3/. 

الدليل الثالث: أن المجنون ليس له قصد صحيح»ء فهو كالقاتل خطأ[١7:‏ ج١١»‏ 
ص١18].‏ 

الدليل الرابع : أن القصاص من حقوق الأبدان» وحقوق الأبدان لا تجب على 
المجنون ١1/1‏ ج18١‏ : ص07 3). 


المطلب الثابي : الجنون بعد الجناية وقبل القضاء 
اختلف الفقهاء في سقوط القصاص عن القاتل المتعمد إذا جن بعد الجناية وقبل 
القضاء عليه على ثلاثة أقوال: 


1 وللاستزادة في معرفة طرق هذا الحديث انظسر[؟7, جة .ص ص 110-1١5١‏ ؟ عا ج1؛ ص 


ص 4-/11. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود /7ا.١‏ 

القول الأول: أنه لا يسقط القصاص 

وهذا مذهب الشافعية [77, جل ؛ ص/77 ؛ /11ء ج18ء ص 707 ,2 
والحنابلة [7, ج١١ء‏ ص585 ؛ 117 جه7ء ص 8١‏ ؛ 75 جلا ص 7/8 7]. 

القول الثاي: أنه يسقط القصاص 

وهذا مذهب الحنفية [7"6 , جه , ص47475؛ لا جهء ص17" 0/7]. 

القول الثالث: أنه ينتظر إفاقته إن رجيت وإلا فالدية في ماله 

وهذا مذهب الإمام مالك71١,:‏ جا ص577؛ 1١‏ جل ص" ؛ لالاء 
جلف ص" ؛ 78 جك ص41 . مع رالقد 

الأدائة ا 

أدلة القول الأول 

الدلي ل الأول : أنه إذا ثبت القعل على القاتل بالبينة أو بالإقرار فإنه يجب عليه 
القصاص ولا يسقط القصاص عنه بمجرد جنونه ؛ لأن الجنون ليس سبباً من أسباب 
سقوط القصاص [77, جة ؛: ص/77١].‏ 3 

الدليل الثاني : أن رجوع المقر بالقتل عن إقراره به غير مقبول» وعليه فإنه لا, 
يكون للجنون تأثير في سقوط القصاص بعد ثبوت الجناية :7٠0[‏ ج١١2‏ ص1147]. 

الدليل الشالث: أن التكليف لا يشترط في الجاني إلا وقست ارتكاب الجريمة ولا 
يشترط بعدها إذ يستحق العقوبة بعدها ولو زال التكليف عنه :١14[‏ جلاء ص777). 

دليل القول الثاني 

أنه إذا جن القاتل قبل القضاء عليه أو بعد القضاء عليه وقبل دفعه للولي فإنه 
يسقط القصاص استحساناً وينقلب دية في ماله لتمكن الخلل في الوجوب [75: جه 
ص 117]. 


١‏ عبدالكريم بن يوسف المخضر 


يناقش: ليس هناك خلل في وجوب القصاصء بل القصاص ثابت في حق القاتل 
بمجرد القتل والجنون طارئ بعد ثبوت القصاص فلا يكون له أثر في سقوطه. 

دليل القول النالث 

أن القاتل إذا جن بعد الجناية فإنه لا يقتتل وهو مجنون وإنما ينتظر إفاقته قياساً على 
المرتد فإنه لا يقتل حتى يفيق ثم يستتاب 1١1١1‏ 2» ج/: ص"]. 

يناقش : قياس القاتل على المرتد بعدم القتل حال الجنون قياس مع الفارق ؛ لأن 
تأخير المرتد حتى يفيق من أجل أن يستتاب» فإن تاب وإلا قتل: ولا يمكن أن يستتاب 
حال جنونه. مخلاف القاتل فإنه لا داعي لانتظار إفاقته إذا ثبت عليه القتل لعدم الحاجة إلى 


استتابته ولا إلى رجوعه عن إقراره. 
الترجيسح 


بعد الاطلاع على الأقوال الواردة في هذه المسألة ومعرفة أدلتها ومناقشة ما يحتاج 
إلى مناقشة منها تبين لي - والله أعلم بالصواب - أن القول الراجح هو القول الأول؛ 
وهو: أن جنون القاتل بعد القتل لا يسقط القصاصء وذلك لقوة أدلته»ء وكثرتهاء 
وسلامتها من المناقشة» ولعدم استقامة أدلة الأقوال الأخرى لأنها لم تسلم من المناقشة ؛ 
ولأن الجاني حينما أقدم على الجناية ووجب في حقه القصاص كان مكلفاً, والجنون طرأ 
بعد ذلك فلا يعتد به ولا ينظر إليه» فيقتص منه كما لولم يطرأ عليه جنون ؛ لأن العبرة 
في الحكم بالعقوبة وتنفيذها إنما هي حال المكلف وقت ارتكابه للجريمة لا بعدهء كما أنه 
لو قلنا بسقوط القصاص في مثل هذه الحالة لاتخذ ذلك وسيلة وذريعة لإسقاط القتصاص 
بادعاء الجنون. والله سبحانه وتعالى أعلم بالصواب. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١8‏ 
المطلب الثالث : الجنون الطارئ بعد التقديم للتنفيذ " 
اختلف الفقهاء في الجنون الذي يطرأ على الجاني بعد تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء 
المقتول لتنفيذ القصاص به؛ هل يكون هذا الجنون سبباً في سقوط القصاص عنه أو أنه غير 
مؤثر فيه؟ على قولين: 


القول الأول: أنه لا يسقط القصاص 

وهذا مذهب الحنفية [75: جه ,» ص757] , والشافعية 1لا ج؛؛ ص/77 ؛ 
لالاء ج8١ء‏ ص707] , والحنابلة ,7١[‏ ج١١ء‏ ص1475 ؟ 117 جد70ء ص 8١‏ ؛ 
4" جا ص774] » واللخمي " من المالكية[7١,‏ جا ص775؛ 79 جاء 


.]١ ص‎ 


القول الثاي: أنه ينتظر إفاقته وإلا فالدية في ماله 
وهذا مذهب المالكية ,١7[‏ جات ص 7729 ؟ لالا, جم ص7 ؛+خ8"' جدك؟ء؛ 
ص١8 .]١‏ 


"١‏ المقصود بهذا هو الجنون الذي يحصل بعد صدور الحكم على الجاني بوجوب القصاص وبعد 
تقديمه لأولياء المقتول لتنفيذ القصاص أو بعد تقديمه للتنفيذء وحينما يتيقن الجاني من أنه سينفذ 
فيه القصاص فإنه قد يطرأ جنون بسبب عظم الموقف وهول الصدمة ؛ لأنه لا يستطيع الجاني 
تصور إيقاع القصاص به فتحصل له صدمة نفسية وعقلية قد تكون سببا مباشرأ في إصابته 
بالجنون في تلك اللحظة. 

"2 نسبت هذا القول إلى اللخمي من المالكية ؛ لأنه يرى أن من جن بعد القعل فإنه يدفع إلى أولياء 
المقتول» فإن شاءوا قتلوه وإن شاءوا أخذوا الدية من ماله إن كان له مال أو أتبعوه بهاء ومعنى 
هذا أنه لا يرى سقوط القصاص عن الجاني الذي يجن بعد القتل. 


١١‏ عبدالكريم بن يوسف المنضر 

الأدلة ا 

أدلة القول الأول 

استدلوا بأدلة القول الأول في المسألة السابقة * بالإضافة إلى ما يأتي : 

أن من شرط وجوب القصاص على القاتل كونه مخاطبا حال الوجوب وذلك 
بالقضاء ويتم بالدفع 713 جهء ص 47. 

دلبل القول الثالي 
+ 7 استدل أصحاب القول الثاني بدليل أصحاب القول الثالث * في المسألة السابقة 


وقد سبقت مناقشته. ١‏ 


الومحع 

بعد الاطلاع على القولين الواردين في هذه المسألة والنظر فيهما ومعرفة أدلتهما 
ومناقشة دليل القول الثاني وبيان عدم استقامته للاستدلال به تبين لي أن القول الراجح 
هو القول الأول؛ وهو: أنه لا يسقط القصاص عن القاتل إذا جن بعد التقديم لتنفيذ 
القصاص فيه ؛ وذلك لقوة أدلته واستقامتها وعدم تعرضها للمناقشة ولحدم استقامة دليل 
القول الثاني » ولأن شروط القصاص قد توافرت في هذه الجناية وقد حكم به على هذا 
الجاني فلا يسقط الجنون الحكم الصادر ضد هذا الجاني ؛ ولا يعطل تنفيذه؛ ولأن رجوع 
القاتل عن إقراره بالقتل لا يقبل فلا داعي لانتظار إفاقته لعدم الحاجة إلى ذلك. والله 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١1١‏ 
المبحث الثاني 
أثر الجنون ني درء الحدود 

المطلب الأول : الجنون قبل ارتكاب ما يوجب الحد 

اتفق الفقهاء [ 2760 ج, ص 586 ؛ 57 ., جلاء ص ص15١1‏ , ١49‏ 4 14 2 
جهء ص١١1؛ ,2١١‏ جف ص الا؛ ؟7١1.‏ جا ص77؟ 4 3148ء جلاء ص,7 ١‏ : ؛ 
“ا, جدةء 11/4777 جء7ء ص١/,؛‏ 219 جل ؛ ص 191 ؛ 210 ج25 
ص45١؛ ,7١‏ جلااء ص ص5 79, لاه ؛ 17لا ج737 ء ص/157 ؛ 2,737 جلالء 
ص/,17 ؛ 75 جا ص7775] على أن من ارتكب ما يوجب الحد حال كونه مجنونا 
فإنه لا يجب عليه الحد. وقد استدلوا على ذلك بالأدلة الآنية : 

الدليل الأول 

عن عائشة رضي الله عنها عن النبي يِِ قال: “رفع القلم عن ثلاث: عن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكبر» وعن امجنون حتى يعقل أو يفيق." 

وجه الدلالة : أن النبي يد قد بين في هذا الحديث أن الجنون من رفع عنه القلم فلا 
يؤاخذ الإنسان بما فعله حال جنونه لعدم تكليفه. 

الدليل الثااي 

عن أبي هريرة رضي الله عنه قال: أتى رجل رسول الله يك وهو في المسجد فناداه 
فقال: يا رسول الله إني زنيت » فأعرض عنه ٠‏ فلما شهد على نفسه أريعا قال: أبك 
جنون؟ قال: لا . قال: فاذهبوا به فارجموه" 7١1‏ ج8: ص79١١1ء‏ واللفظ له؛ 25٠‏ 
ج32 ص8١‏ 17]. 


9و سبق ذكر مواضع تخريجه ودرجته ص ص ٠5 2٠١١9‏ من هذا البحث. 


ل عبدالكريم بن يوسف الخضر 


وجه الدلالة : أن النبي #6 قد استفهم من هذا الرجل الذي وقع في الزنا أهو 
ارود ا لوا ا ا . ما يدل على أن الجنون 
مانع من إقامة الحد على صاحبه. 

الدئيل الثالث 

عن ابن عباس رضي الله عنه قال: أتي عمر بمجنونة قد زنت فاستشار فيها أناسا 
قأمر بها عمر أن ترجمء: فمر بها على علي بن أبي طالب رضوان الله عليه؛ فقنال: ما 
شأن هذه؟ قالوا : مجنونة بني فلان زنت» فأمربها عمر أن ترجمء' قاك: ققال: ارجعوا 
بهاء ثم أتاه فقال: يا أمير المؤمنين: أما علمت أن القلم قد رفع عن ثلاثة: عن المجنون 
حتى يبرأء وعن النائم حتى يستيقظ » وعن الصبي حتى يعقل. قال: بلى» قال: فما بال 
هذه ترجم؟ قال: لا شيء» قال: فأرسلهاء قال: فأرسلهاء قال: فجعل يكبر 2741 
جاء ص ص٠ 41١65 ,128 ,2١5‏ 750,. ج:غ, ص.ص4ه205-5ء واللفظ له؛ 24١‏ 
جلاء ص19 ؛ 57 , جد ص15 7]. 

قال الحاكم: هذا حديث صحيح على شرط الشيخين ولم يخرجاه. ووافقه الذمبي 
[,: ج؛ : ص 79 4] وقال الترمذي : والعمل على هذا الحدينث عند أهل العلم [3: ؛ 
جغ ؛ ص 77]. 

وجه الدلالة : أن عمر بن الخطاب لم يقم الحد على المرأة الزانية للا علم أنها كانت 
مجنونة» مما يدل على أن المجنون لا يقام عليه الحد. 

الدليل الرابع 

أن دوه عقويات مقلظة فللا حجنن على لجنو 

الدليل الخامس 

أن امجنون ليس له قصد صحيح فلا يؤاخد بفعله. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاصيٌ ودرء الحدود ا انز 
- رأيلقاا ملع الله -- 6 ئها ليق ابقما! يلع نا ينها : شبالثاا بلاها: 
ريلد الدليل السادس. عي .أ ن.. نأ ريلد - ريالعة هلا مهمس - «لوقفاا رتفا 
راك .أن المجنون إذا سيقط عنه التكليف في العبادات» والإثم في المحاصي » فالحد المبني 
على الدرء بالشبهات أولى بالإسقاط 27171 ج53 ص14!!].. اريه ”م .79] مايتع 
اريت 72 له 771 76 /ازيه دالم 
المطلب الثائ : الجنون بعد الإقرار بالقذف اع ثم 
ذهب الحنفية [/ا5 » جهء ص98 » والشافعية 217/1 ج4 » ص177] إلى أن من 
أقر بالقذف ثم جن فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه ولا تنتظر إفاقته.* !/ 
, و الأذلة : يله بيط؛ نملةها نقمعسه نرهض عله د ىل نيه عسي ملة نرهنية! نأ 
الدليل الأول ييه 
أن من أقر بقذف ثم جن فإنه يستوفى منه الحد حال جنونه ؛ لأن حد القذف لا 
يسقط برجوع المقر به يعد جنونه لأنه حق لغيره [7ا, جة » 11727 بغ لمحت ل" 
000 الدليل الثاي لد ولق علة مقلة للغتةا نه ىلةإ ند معي لة ن هنذا دهده ذه 
أن للمقذوف في حد القذف حقا إذا ثبت بالإقرار لا يقبل تكذيب المقر فيه لنفسهى, 
برجوعه عن إقراره لثبوته للمقذوف » فلا يسقط بمجرد الجنون بعد الإقرار من باب أولى 
511 جهء ص 15)., ميال ينها تاها للع نا نه : ضباها! بملاعا! 
زمه مله قتيبال متبلخاا ملة! قدلة! مهم رغ - العا هلاا ميم , - دليقذاا مفلتد! 
: زعلهة ريلد .هيله مشا بهي للع نيم 
نا هنذا ريلك نيبا تبالنا! دنا عرق لذأ إراع#” رأ هقاا 
©" لم أجد للمالكية والحنابلة رأيا صريحا في/هذه المسألة + والظاهر أنهم لا بخرجون ع نّهذا الرأي 
لأن حد القذف حق للمقذوف فلا يقبل فيه رجوع المقر عن إقراره فيه ؛ لأنه يقام عليه الحد” 
وبالتالي فإن الجنون بعد الإقرار لا يؤثر فيه شيئا لثبوته. 


ل عبدالكريم بن يوسف المخضر 
المطلب الثالث : الجنون بعد الإقرار ببقية الحدود - عدا حد القذف - 

اتفق الفقهاء - رحمهم الله تعالى - على أن من أقر بوجوب حد من الحدود عليه 
- عدا حد القذف - ثم جن بعد إقراره به فإنه لا يقام عليه الحد الشابت بإقراره حال 
جنونه [75, جلاء ص4157: 44 جاةء ص78 ؛ 77# جدةء ص177 ؟ 273١‏ 
ج7١‏ ص 4751١‏ 77 ج2اء ص07 ]. 

الأدلة 

استدلوا على هذا بالأدلة التالية: 

الدليل الأول 

أن ا جنون قد يرجع عن إقراره » فلا يكون مستحقاً لإقامة الحد عليه 2811 جد 
ص/ا17]. 

الدليل الثاني 

أنه يشترط في إقامة الحد بالإقرار البقاء عليه إلى تمام الحدء فإن رجع عن إقراره 
كف عنهء والمجنون قد يرجع عن إقراره عند انتظار إفاقته فلا يقام عليه الحد حال جنونه 
وتنتظر إفاقته 71 ج7١‏ ص51". 


المطلب الرابع : الجنون بعد ثبوت الحد بالبينة 

اختلف الفقهاء - رحمهم الله تعالى - في حكم إقامة الحد الشابت بالبينة على من 
جن بعد وجوب الحد عليه. على قولين : 

القول الأول: أنه يقام الحد الغابت بالبينة على المجنون 

وهذا مذهب الشافعية [7,» جة, ص/177], والحنابلة [44» جل ؛ ص8/؛ 
4 جف ص 17]. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١١‏ 

القول الثاي: أنه لا يقام الحد الثابت بالبينة على المجنون. 

وهذا مذهب الحنفية [75, ج"اء ص؟19]» والمالكية :0٠0[‏ جة.ء ص58 "!. 

الأدائنة 

دليل القول الأول 

أن الحد الثابت بالبينة على من جن بعد فعله لا يسقط برجوع المجنون إلى عقله ؛ 
لأنه ثابت بالبينة فيقام عليه الحد بخلاف الحد الشابت بالإقرار فإنه يسقط برجوعه عن 
إقراره فلا يقام عليه الحد وتنتظر إفاقته 2771 جة » ص/77١1].‏ 

دليل القول الثائ 

أنه يشترط لإقامة الحد على مرتكب موجبه كونه من أهل الاعتبار. وهذا يقتضي 
عدم إقامة الحد على المجنون وانتظار إفاقته 751 جلاء ص157]. 

ينافش : أنه يشترط لإقامة الحد على مرتكب موجبه كونه من أهل الاعتبار حال 
ارتكابه لموجب الحد : لا حال تنفيذ الحد عليه » وهذا الشرط متوافر فيمن ارتكب 
موجب الحد حال كونه عاقلا » ثم جن بعد ذلك وقامت البينة على ثبوت الحد عليه : 
ولو لم نقل بذلك لترتب عليه أن كل من ارتكب ما يوجب الحد ادعى الجنون بعد ثبوت 
ذلك عليه بالبينة ليدفع إقامة الحد عليه » فيتبين وجوب إقامة الحد الثابت بالبينة على من 


ارتكب موجبه ثم جن بعد ذلك. 


لوجع 

بعد معرفة القولين الواردين في هذه المسألة والاطلاع على دليليهما ومناقشة دليل 
القول الثاني تبين لي أن الول الراجح في هذه المسألة هو القول الأول؛ وهو: أنه يقام 
الحد الثابت بالبينة على من ارتكب موجبه وهو عاقل ثم جن بعد ذلك ؛ وذلك لقوة دليله 
وسلامته من المناقشة ولأن دليل القول الثاني لم يسلم من المناقشة » كما أن في العمل 


ريل عبدالكريم بن يوسف النضر 


بالقول الثاني فتح مجال لتهرب كل: من.وجب عليه الحد - لارتكاب موجبه حال كونه 
عاقلا - عن إقامة الحد عليه بادعائه إصابته باالجنون بعد ذلك. وهذا لا.يصح ؛ لأنه يؤدي 
إلى كثرة ممارسة الجريمة والتهرب من عقابها بادعاء الجنون بعد الوقوع فيها . والله أعلم 
بالصواب. 


3 4 أبعم ريط اله 


المطلب الخامس : الجنون بعد الردة وقبل الاستتابة 

انفق الفقهاء على أن من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل اسبتتابته فإنه لا يقام عليه حد 
الردة حال جنونه» بل ينتظر حتى يفيق ويستتاب فإن تاب وإلا قتل[75؛ جدلاء 
ص4195١1ء‏ ج248 صض؟؛ 17, جسلاء 77:5 ؛ 18 جلا 1١7‏ ؛ للا 
جل:ة:ء صس/7؟ 19ء جلب4: ص 4197 2,7١‏ ج71١‏ ص47937 77 ج/7, 
ص7 1]. 

الأدلة 

الدليل الأول 

عن عائشة رضي الله عنها عن النبي وَل قال: “رفع القلم عن ثلاث: عن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكير» وعن الجنون حتى يعقل أو يفيق."' 

وجه الدلالة : حيث بين النبي #6 عدم مؤاخذة المجنون بأفعاله لعدم تكليفه» والردة 
من الأفعال التي لا يؤاخذ بها الإنسان إذا فعلها حال جنونه لرفع القلم عنه. 

الدليل الثاني 

أنه لا يقام على المجنون حد الردة حال جنونه ؛ لأنه قد يعمل ويفيق فيعود إلى 
الإسلام 71 جة ء ص727(]. 


1 سبق ذكر مواضع تخريجه ودرجته ص ض ٠١١7 1١١6©‏ من هذا البحث. 


أثر جدون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود و ١‏ 
الدليل النالث 


أن المرئد يقام عليه حد الردة إذا أضر عليهاء والجدون لا يوصف بالإصرار عليها 
لعدم تكليفه 7١1‏ ج؟١اء‏ ص157]. 


الدليل الرابع 
٠‏ أن حد الردة لا يقام على المرتد حثى يستتاب: والمجنون لا يمكن استتابته حال 
جلؤنه [215 جلالاء ص1377]. 0 


المطلب السادس : الجنون بعد الودة والاسححتابة 

إذا ارتد إنسان ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه يجوز إقامة حد الردة عليه حال 
جنونه. وهذا مذهب الشافعية '' 181, جلاء ص1:77 ؛ 37 ج1ء ص/777 4 329 
ج1ء ص١ .]١9‏ 

مت دليلهم 

أن الغاية من تأخير إقامة حد الردة على المجنون وانتظار إفاقته هي التمكن من 
استتابته حال عقله وتكليفه» وقد حصلت فلا داعي لتأخير إقامة حد الردة عليه لعدم 
الفائدة من ذلك. 


٠‏ لم أجد في كلام يقية المذاهب ما ينبت هذا أو ينفيهء وإن كان عموم كلامهم قد يفهم منه أنه يقام 
عليه الحد في مثل هذه الحالة ؛ لأن المقصود من انتظار إفاقته هو حصول الاستابة بعد الاستفاقة» 
وقد حصلت في المرة الأولى فلا داعي لانتظار إفاقته لاسحابته مرة أخرى . انظر [١؟:‏ ج١1ا»‏ 

ص 174 وقال ابن قدامة : "وإن ارتد في صحته ثم جن لم يقتل حال جنونه لأنه يقتل بالإصرار 
على الردة: والمجنون لا يوصف بالإصرار ولا يمكن استابته" [١؟,:‏ ج7١:‏ ص55 ؟] ومن هذا 
يفهم أن من ارتد واستتيب وهو غاقل ثم جن أنه أمكن استابته حال عقله فلا بأس من إقامة حد 
الردة عليه حال جنونه. 


مانا عبدالكريم بن يوسف النضر 
الخذقة 
الحمد لله أولا وآخرا وظاهرا وباطناء خالق كل شيء ومليكه » معز من يشاء » 
ومذل من يشاء » الحليم العظيم » رب العرش الكريم؛ والصلاة والسلام على المبعوث 
رحمة للعالمين » وقدوة للعاملين محمد بن عبدالله وعلى آله وصحبه أجمعين؛ وبعد: 
ففي ختام هذا البحث أود أن أنبه على أهم الثمرات والنتائج التي توصلت إليها: 
١‏ - لا خلاف بين أهل العلم في أنه لا قصاص على المجنون الذي يقتل حال 
جنونه. 
١‏ - لا يسقط القصاص عن القاتل المتعمد إذا جن بعد الجناية وقبل القضاء. 
0 - الجنون الذي يطرأ على الجاني بعد تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء المقتول 
لتنفيذ القصاص به لا يسقط القصاص. 
- من ارتكب ما يوجب الحد حال كونه مجنونا لا يجب عليه الحد. 
6 - من أقر بالقذف ثم جن فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه ولا 
تنتظر إفاقته. 
1 - منأقر بوجوب حد من الحدود عليه - عدا حد القذف - ثم جن بعد 
إقراره به لا يقام عليه الحد الثابت بإقراره حال جنونه. 
١‏ - يقام الحد الثابت بالبينة على من جن بعد وجوب الحد عليه. 
4 - من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل استتابته لا يقام عليه حد الردة حال 
جنونه » بل ينتظر حتى يفيق ويستتاب فإن تاب وإلا قتل. 
0 - إذا ارتد إنسان ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه يجوز إقامة حد الردة عليه 
حال جنونه. 
هذه هي أهم النتائج التي توصلت إليها في هذا البحث المتواضع ٠‏ فإن يكن فيما 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود أل ١‏ 


ذكرته حق فمن الله وحده وهو المحمود عليه: وإن يكن غير ذلك فمن نفسي والشيطان 
والله ورسوله بريئان منه لمخالفته الحق والصواب؛ والله أسأل أن يغفر ني الزلات وأن 
يتجاوز عن الخطايا وأن يضاعف الحسنات إنه ولي ذلك والقادر عليه. والحمد لله رب 


العالمين. 
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٠.0‏ عبدالكريم بن يوسف النضر 
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0 ابن الهمامء محمد بن عبدالواحد (ت١18ه).‏ شرح فتح المدير. بيروت : دار إحياء التراث 
العربي » دءت. 

01 0 البهوتي » منصور بن يونس بن إدريس (ت١6١٠ه).‏ كشاف القناع عن متن الإقناع . 
الرياض: مكتبة النصر الحديثة» د.ت. 

[144 ابن مفلح» إبراهيم بن محمد بن عبدالله (ت184ه) . ا مبدع في شرح القنع. ط١.‏ بيروت: 
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أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود 1١‏ 


(01535) العتسطئتصهن عط وستاءععصةن) ده ووعساعةء) 01 أعع1]11 عط 


«عطلوطع]-لىم دمعععععءززن لطم 


بوذكم ءطولا فلاع3 عط رك ااام معط هاه ووع دنعلا زه عوءااه 0 
116 امنامك ,المااهجنا8 ,تإعديعع8 جمءءدوعه 11-0 
,طلالأنن) عتجيهأى[ إن لدرعجما«مجرعج] ,بودوعزوءط واماعموول ,برا« عصوصه ]] 
,نا ذى”عنقارلا نامك ع[ ,امم ةامعسااع زه عوء ااه 
منطو«4 تفنم3 ,للصرع 


(.7-9-142313 موناق 1 أطنم و1 لعامعععة .17-10-142211 لعبزععء ) 


5 7655أعقك عط )18ل 5805 ]1 .ككعماجقىك 0) لعنهاء عكة أهت كعآانم عمممد كعدكيءؤويل لاعتقعدعء كن أعهراوطق4ق 
عانا كع لق ]ل رعدرلوعع] لإأعلاتاهعع2 عاومعم عطاكه رمابواع6 عط كاعء36 غ1 .م [اتطزوناء ما عأعمنوطه مه لعرعلأكمم 
تمتمتقطعط تتعطا أنمطق عاطتكهمردعسم] عتوومععط نزعطا رعمموعرعط1 ./زالهممتامعتوتمن عبمقطعط 

0360 ممنامم عطا 08التقيع؟ 5نقافطء5 عطا ع0متة ألعانوعة مه 15 عععطا أهطا كمتقايه طعبمعوع عط 
لعتقعدع: عطا ,وكلث .ذكع0أسهرء 015 مم0لأللمم عط ععلمن ألذ1 نعط 11 عقءء عطا )كملقع2 معناع ذل أمعسمطكتصمسم 
عط عرواع5 ,هن لعلائعا عا ععقة وى ععمصرمععط يعاانءا عطاكز لعاإععمدء عط غمم الأب ومنابعع»ة عا أهطا كمتقامين 
.لالقصعم عط 01 ووتاناءعناء 

ع ]ا ,ععصو؟ .لعطكتميم عط )زمم أانه عط كاترونا عطا له عمه كالممممق لجدى عطا كز ,اتنا عط عمتلعدععم 
عط غ20 أأابوا أعة0 كه لمترعل قاط ,مداخ .1م03 01 غمعسطكتصضلام عط مقط اانه عط ,بجحوى وعتومععط عط معلل لتتة ‏ كاتسلع 
كاتصطا! ععظاه عه .كاتدهذا تعطاه عط جمهظ أمعرع؟ نل وز ونط1 .كناماعكممء وعدممععط عط اتأمن اندج امم التد لمة لعامعععة 
غ00 [أتبا امع صنطكتميام غطا ,لي كعتممععط عط عط لمة أتنصا! 3 عمتغاتصصم كاأألولة ومديعم 118 -25ة0 1م50 106كة - 
.لعاباءععيت عط 

[لذ؟ اا ,لإقدى وعومععط عط ععللة وى عط أكمنقعة ععمعلالاء عوعاه نز لعتناككة عئة أقطا كاتدرنا عا عمألعمعء2 
-كناواع ورف عط 0 مسلط 10 عمتاتهيه اأممطاتبت لعأبععع عم 

5 عذا عانط؟ ولقعمعم ر50معم 163 .(حمةاذآ صه60 أيه نزوه) طقلع 2 06 عياؤذا عطا كعذوناء5زل طاعتوعوع عط ,زالهمتط 
.كتامأءكم0ت وعررمععط عذ! أتثصمنا صمنط جه؟ أتذج القطك اذ رععمةامءمء؟ عط عرماع6 لإجدى دعمرمعءعط عط معطا لمة دناوأءذممء. 
دن عط معطا لقة كلقعجع؟ عقمعصرند 15 بلصقط تعطاه عط م0 .قي كذ عط علنطم لعنبععيت عط غأمم الت عط ,مقعم كنط1 
طولع!) لعطوتصيم عط التج عط نهل ععظلة جد وعبممععط ع( عكهء وزطا «ذ ,مد ول 10 وعكظعء عط انط أمعمعر مغ لعمامع 
.لتقت كذ عدا أ ماع (امع سطوكتصام 

ئة 016562710 عكة كه36208]10ترمعع؟ لصة كموأكباعمه© .لأعكقعوعء نط هذ لالمععل لعدكناءكتل عكة دعناذذا عدعط1" 
ل عد 


عجلة جامعة ا ملك سعود » م١1١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ ص ص 1١1/8-1١76‏ (1471ه/4١٠٠ه)‏ 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان من طريق واحد 


حسن محمد عبه :بي 
أستاذ مساعد» قسم الثقافة الإسلاميةء كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعودء الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 5477/1/1 1ه ء وقبل للنشر ف 477/97/84 1ه#) 


ملخص البحث. اشتمل الصحيحان على أحاديث اتفق الشيخان على إخراجها من طريق واحد ‏ 
أعني بسند واحد عن شيخ واحد » تطابقت متون بعضهاء ولم تتطابق متون البعض الآخرء فاشتملت 
على فروق ومغايرات»؛ وهذا باعث على التساؤل عن تلك الأحاديث : عددهاء وماهية فروقهاء 
وأسباب تلك الفروق . 

فجمعت لهذا البحث تلك الأحاديث: وقابلت متونها عند البخاري بمتونها عند مسلم ؛ 
للوقوف على التطابق وعدمه فيهاء والتمبيز بينهاء ثم قمت بدراسة للأحاديث التي لم تتطابق» من 
خلال بيان صور الفروق المشتملة عليهاء وذكر أسبابها . 

وقد بلغ عدد الأحاديث المتفق عليها من طريق واحد )١١1(‏ ثلاث مئة حديث وحديثا واحداء 
وهي تنقسم بالنظر إلى التطابق في المتون وعدمه إلى ثلاثة أقسام : 

١‏ - أحاديث لايحكم عليها بالتطابق أو عدمه ؛ لعدم ذكر متونها في أحد الصحيحين أو 
كليهماء وقد بلغ عددها (07) ستة وخمسين حديثا . 

”"- أحاديث تطابقت متونها تطابقا تاماء وقد بلغ عددها (18) ثمانية وستين حديثا . 


*- أحاديث اشتملت على فروق» وقد بلغ عددها (191) مئة وسبعة وسبعين حديثا . 


١. 


ا ١‏ حسن محمد عبه جي 

وجاءت فروق أحاديث القسم الثالث على عدة صورء منها : الزيادة في إحدى الروايتين على 
الأخرى؛ وإبدال كلمة بأخرىء والتقديم والتأخير؛ والاختلاف في الضبطء والتكرارء وتقطيع 
الحديث . 

وأرجعت هذه الفروق إلى عدة أسباب؛ ذكرت منها : الرواية بالمعنى» واختصار المتون» 
وجمع طرق الحديث الواحدء والوهم في إحدى الروايتين»؛ واختلاف روايات الكتاب الواحد؛ 
واختلاف نسخه . 

وأكدت في خاتمة البحث أن هذه الفروق لا تنتقص عمل الشيخين» ولا تقدح في الصحيحين: 
بل فيها ما يدل على الدقة والضبط والمنهجية عندهماء نما يزيدنا اطمئناناً وثقة بكتابيهما . 


المقدمة 

الحمد لله رب العالمين؛ والصلاة والسلام على سيد الأنبياء والمرسلين نبينا محمدء وعلى 
آله وصحيه أجمعين» وبعد : 

فقد اتفقت كلمة الأمة على أن أصحّ الكتب ال مصئّفة صحيح البخاري وصحيح 
مسلم» وأن أصمّ الأحاديث ما أخرجه الشيخان» وأعلاها مرتبة ما اتفقا عليه» فإذا 
انضاف إلى المتفق عليه كونه يروى من طريق واحد ‏ أعني بسند واحد عن شيخ واحد. 
عد ذلك ميزة وخصوصية» تقتضي عقلاً كما اتفقا في سنده؛ أن يتفقا في ألفاظه . 

لكن الممارس للكتابين يقف على أحاديث بالصفة المذكورة قد اشتملت على 
فروق ومخايرات في متونها . 

وكنت أتساءل دائماً عن نسبة تلك الأحاديث؛ وأسباب عدم تطابقهاء ونوعبة 
الفروق والمغايرات التي اشتملت عليها؛ ومدى أهميتها وتأثيرهاء حتى شرح الله تعالى 
صدري لجمعها ودراستها. 

وللحافظ ابن حجر - رحمه الله - كلام ذو صلة بهذه المسألة» ربما الواقف عليه أرجع 


أي فرق أو اختلاف بين الككتابين إلى سبب واحد ومتسبب واحدء وإليك نص كلامه : 
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قال ابن حجر[ .١‏ ج ١,ء‏ ص 787]: ' إن البخاري صنف كتابه في طول 
رحلته؛ فقد روينا عنه أنه قال : “رب حديث سمعته بالشام فكتبته بمصرء ورب حديث 
سمعته بالبصرة فكتبته بخراسان:" فكان لأجل هذا ربما كتب الحديث من حفظه, 
فلايسوق ألفاظه برمتهاء بل يتصرف فيه » ويسوقه بمعناه؛ ومسلم صنف كتابه في بلدهء 
بحضور أصوله؛ في حياة كثير من مشايخه » فكان يتحرز في الألفاظ : ويتحرى في السياق ” 
انتهى . 

فمن وقف على هذا النص ربما قام في ذهنه أن كافة الفروق بين ألفاظ الصحيحين 
بسبب أن البخاري يتصرف في الألفاظ ويسوقها بالمعنى» بخلاف مسلم فإنه يتحرز 
ويتحرى فيها . 

وللتحقق من هذا كان لابد من جمع تلك الأحاديث, والموازنة بين متونها ؛ 
للوقوف على التطابق وعدمه بين ألفاظهاء ثم دراسة الفروق في الأحاديث التي لم 
تنطابق ؛ للوقوف على صور تلك الفروق؛ وإرجاعها إلى أسبابها . 

ومعلوم أن الأحاديث المتفق عليها كثيرة» لكن هدف هذه الدراسة يتحقق بقسم 
منهاء وهو الأحاديث التي أخرجها الشيخان بسند واحد عن شيخ واحد؛ لذا قصرت 
الجمع والدراسة عليها . 

وريما كان الحديث المخرج عندهما بسند واحد عن شيخ واحد قد رواه مسلم عن 
شيوخ آخرين» فجمع بين طرقهم في إسناد واحدء فإني أدخلته أيضا؛ لتوافر الشرط 
المذكور فيه . 


١‏ النص عند الخطيب بلفظ : " رب حديث سمعته بالبصرة كتبته بالشام » ورب حديث سمعته 
بالشام كتبته بمصر “51 , ج 7 , ص .]١١‏ 


١4‏ حسن محمد عبه جي 


وما لم يتحقق فيه الشرط استبعدته» والأحاديث المستبعدة من المتفق عليه على 
ثلاثة أنواع : هأ هله ١‏ وله 

أولاً : ما اتفقا عليه في الصحابي فقط؛ واختلفا في الطريق إليه ؛ لاحتمال أن 
تكون الفروق بين الروايتين ‏ إن وجدت ‏ بسبب تصرف أحد رجال الطريقين» وأمثلة هذا 
النوع كثيرة جداً . 

ثانيا : ما اتفقا على إخراجه بسند واحد عن شيخ واحدء لكن أحدهما رواه عن 
الشيخ مباشرة؛ والآخر بواسطة ؛ لاحتمال أن تكون الفروق بين الروايتين بسبب تلك 
الواسطةء وهذه الصورة موجودة في الكتابين . 

فمثال ما يرويه مسلم من طريق شيخ البخاري : 

قول أنس رضي الله عنه : صحبت جرير بن عبد الله فكان يخدمني ‏ وهو أكبر من 
أنس ‏ قال جرير : إني رأيت الأنصار يصنعون شيئاً لا أجد أحدا منهم إلا أكرمته . 

فهذا الحديث أخرجه البخاري 11 ج 7, ص 48: ح 7888 ] عن محمد بن 
عرعرة قال : حدثنا شعبة» عن يونس بن عبيدء عن ثابت البناني» عن أنس . 

وأخرجه مسلم 51 ؛ ج 5: ص ,156١‏ ح 7011-1481 ]عن نصر بن علي 
الجهضمي ومحمد بن المثنى وابن بشار ثلاثتهم » عن محمد بن عرعرة » به . وهذا النوع من 

ومثال ما يرويه البخاري من طريق شيخ مسلم : 

حديث أبي هريرة رضي الله عنه» عن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : "من 
أعتق رقبة أعتق الله بكل عضو منها عضواً من أعضائه من النار, حتى قَرْجَه بقَرْجه .* 
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افهذا الحديث أخرجه مسلم 51 ؛ ج١؟ء‏ ص 11517 , لح 1604-57 ] عن داود 
ابن رُشيد قال : حدثنا الوليد بن مسلم» عن محمد بن مُطرّف أبي غسان المدني» عن زيد 
ابن أسلمء عن علي بن حسين؛ عن سعيد بن مرْجانة» عن أبي هريرة . 

وأخرجه البخاري (لاء ج ١١‏ » ص لاء ح 7/16 ] عن محمد بن عبد الرحيم» 
عن داود بن رُشيدء به . وهذا النوع من المتفق عليه نادر . 

ملا : ما اتفقا على إخراجه عن شيخ واحدء لكن وقع الاختلاف فيمن فوقه ؛ 
لاحتمال أن تكون الفروق بين الروايتين بسبب المغايرة الحاصلة بين الطريقين : 

مثاله : حديث المقداد بن عمرو الكندي ‏ وكان حليفاً لبني زهرة» وكان ممن شهد 
بدرأ مع رسول الله صلى الله عليه وسلم ‏ الذي قال فيه لرسول الله صلى الله عليه 
وسلم: أرأيت إن لقت رجلاً من الكفار فاقتلنا ... الحديث . 

أخرجه البخاري 1[ ا؛ ج لاء ص 737/7؛ ح 5015 ]عن إسحاق قال : حدثنا 
يعقوب بن إبراهيم بن سعد» حدثنا ابن أخي ابن شهاب» عن عمه قال : أخبرني عطاء 
ابن يزيد الليثي ثم الجندعي » أن عبيد الله بن عدي بن الخيار أخبره » عن المقداد . 

وأخرجه مسلم 41 : ج ١‏ ء ص 55؛ ح 140-107 عن إسحاق» أخبرنا عبد 
الرزاق» أخبرنا معمرء عن الزهري» به . وهذا النوع نادر أيضاً . 

وقد يلغت عدة الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ 
واحد )"١١(‏ ثلاث مئة حديث وحديثاً واحدا فقط ء وعمدتي في جمعها كتاب "تحفة 
الأشراف بعرفة الأطراف ' للإمام ا حافظ أبي الحجاج المزي رحمه الله تعالى» وأجزل له 
المثوبة والأجر . 
خطة البحث 


اشتمز هذا الى لبحث على : مقدمة» ومب مبحثين » وخاتمة : 


1 حسن محمد عبه جي 
المقدمة : وتشتمل على : ذكر الباعث على اختيار هذا الموضوع؛ وبيان حدوده؛ 
ورسم خطته . 
المبحث الأول : التطابق وعدهه بين الروايتين» وفيه ثلاثة مطالب : 
المطلب الأول : التوقف عن القول بالتطابق أو عدمه . 
المطلب الثاني : التطابق بين الروايتين . 
المطلب الثالث : عدم التطابق بين الروايتين . 
المبحث الثاني : الفروق بين الروايتين» وفيه مطلبان : 
المطلب الأول : صور الفروق بين الروايتين . 
المطلب الثاني : أسباب الفروق بين الروايتين . 
الخاتمة : وتشمل أهم نتائج البحث . 


المبحث الأول 
التطابق وعدمه بين الروايتين 
المقصود بالتطابق هنا : الاتفاق النام بين الصحيحين في متن الحديث الذي اتفقا 
على إخراجه بسند واحد من مبتدئه إلى منتهاهء فهو يشمل: الاتفاق في سياق الحديث»؛ 
وفي كلماته وحروفه»؛ وفي ضبط ألفاظه, من أوله إلى آخرهء وفي هذا المبحث ثلاثة 
مطالب : 


المطلب الأول : التوقف عن القول بالتطابق أو عدمه 
توجد أحاديث اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحدء ولم 
تذكر متونها في الكتابين على السواءء أو في أحدهماء وهذا لا يعني خلاء الصحيحين 


من متون هذه الأحاديث؛ بل متونها مذكورة فيهما من وجوه أخرى » وإخراج الطرق 
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الكثيرة للحديث الواحد له فوائذ متعددة؛ منها ما يتعلق بالمتن: ومنها ما يتعلق بالسند» 
وييان هذا ليس محله هنا . 

وهذه الأحاديث التي لم تذكر متونها نتوقف عن الحكم على ألفاظها بالتطابق أو 
عدمه ؛ لتعذر الحكم على ما ليس بموجودء وهي على ثلاث صور : 

الصورة الأولى : حديث اتفق الشيخان على عدم ذكر متنه 

مثالبا : مارواه البخاري 1 ”2 ج لاء ص 88 : ح بعد ١١149‏ ]قال : حدثنا ابن 
نمير» حدثنا إسحاق بن منصورء حدثنا هريم بن سفيان»: عن الأعمشء عن إبراهيم» 
عن علقمة؛ عن عبد الله بن مسعودء مرفوعا نحوه . وقال مسلم [4, ج ١١‏ 2741 ح 
بعد 0178-17 ] : حدثني ابن نمير» حدثني إسحاق بن منصور السلولي» حدثنا هريم بن 
سفيان؛ عن الأعمش» بهذا الإسنادء نحوه . والضميريعود إلى حديث تقدم عندهما في 
تحريم الكلام في الصلاة . 

وقد بلغ عدد الأحاديث التي اتفق الشيخان على عدم ذكر متونها ثلاثة أحاديث 
فقطء انظر : ملحق رقم .١‏ 

الصورة الثانية : حديث انفرد البخاري بعدم ذكر متنه, دون مسلم 

مثالا : مارواه مسلم[4؛: ج ١ء‏ ص 014: ح 40-578/] قال : حدثنا زهير 
ابن حرب وعثمان بن أبي شيبة وإسحاق بن إيراهيم ( قال إسحاق : أخبرنا . وقال 
الآخران : حدثنا ) جرير» عن منصورء عن أبي وائل؛ عن عبد الله قال : قال رسول 
الله صلى الله عليه وسلم : " بعسما لأحدهم أن يقول : نسيت آية كيت وكيت بل هو 
نسي, استذكروا القرآن, فلهو أشد تفصيا من صدور الرجال من النعم بعقلها ." وقال 
البخاري 1" ج 8؛: ص 297 » ح بعد 10077 : حدثنا عثمان؛ حدثنا جرير» عن 


منصور. مثله . ميلا إلى رواية تقدمت عنده . 


1١‏ حسن محمد عبه جي 


وقد بلغ عدد الأحاديث التي انفرد البخاري بعدم ذكر متونها حديثين فقطء انظر: 
ملحق رقم " . 

الصورة الثالئة : حديث انفرد مسلم بعدم ذكر متنه, دون البخاري . 

مثالها : مارواه البخاري [ا, ج ١١‏ ص »00١‏ ح 5701 ] قال : حدثنا محمد 
ابن المثنى » حدثني غندر؛ حدثنا شعية» عن معبد بن خالد» سمعت حارثئة بن وهب 
قال: سمعت النبي صلى الله عليه وسلم يقول : "ألا أدلكم على أهل الجنة؟ كل 
ضعيف متضعف, لو أقسم على الله لأبره, وأهل النار كل جواظ عتل مستكير" 

وقال مسلم[41. ج 4. ص 0١15١5؛‏ ح بعد 1801-15]: حدثنا محمدبن 
المثنى» حدثنا محمد بن جعفرء حدثنا شعبة» بهذا الاسناد بمثله . مشيرا إلى رواية سبقت 
عندكه . 

وقد بلغ عدد الأحاديث التي انفرد مسلم بعدم ذكر متونها ١(‏ 0) واحدا وخمسين 
حديثاء انظر : ملحق رقم ”. 

وهذه الأحاديث التي نتوقف عن القول بتطابقها أو عدم تطابقها خارجة عن 
المسألة التي نبحثها . 


المطلب الثابي : التطابق بين الروايتين 

إن الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحد؛ وهي 
متطابقة في متونها تطابقا تاماء كثيرة . 

والتطابق بمعناه السابق يتناول جميع أنواع الحديث؛ فهو متحقق في الأحاديث 
القصيرة والطويلة» القولية والفعلية» المرفوعة منها وما له حكم الرفع» على حد سواء . 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... 1١)‏ 

فمثاله في الأحاديث القصيرة : حديث أبي هريرة رضي الله عنه: أن رسول الله 
صلى الله عليه وسلم كان يقول : "لا إله إلا الله وحده؛ أعز جنده, ونصر عبده. وغلب 
الأحراب وحده فلا شيء بعده ". 

أخرجه البخاري[71؛ ج لاء ص 579؛ ح 51١4‏ ]ومسلم[4, ج 4؛: ص 
8., ح 7174-11 ] قالا : حدثنا قتيبة بن سعيدء حدثنا الليث» عن سعيد بن أبي 
سعيد؛ عن أبيه» عن أبي هريرة؛ به . 

ومثاله في الأحاديث الطويلة : حديث عائشة رضي الله عنهاء أن يريرة جاءت 
تستعينها في كتابتهاء ولم تكن قت من كتابتها شيئاًء قالت لها عائشة : ارجعي إلى 
أهلك؛ فإن أحبوا أن أقضي عنك كتابتك ويكون ولاؤك لي فعلت» فذكرّت ذلك بريرةٌ 
لأهلهاء فأبواء وقالوا : إن شاءت أن تحتسب عليك فلتفعل»: ويكون ولاؤك لنا." 

فذكرت ذلك لرسول الله صلى الله عليه وسلم؛ فقال لبا رسول الله صلى الله عليه 
وسلم : "ابتاعي فأعتقي, فإنها الولاء لمن أعتقء " ثم قام رسول الله صلى الله عليه وسلم 
فقال : "ما بال أناس يشترطون شروطاً ليست في كتاب الله ؟ من اشترط شرطاً ليس في 
كتاب الله فليس له وَإنْ شرَط مئة شرطء شرطً الله أحق وأوئتى ." 

اعوج البكارى كاز جياه !عن ان 1101 رمف 1ن ك1 ان 
١0؛‏ ح4-5١0١آقالا‏ : حدثنا قتيبة» حدثنا الليث» عن ابن شهاب؛ عن عروة» 
أن عائشة أخيرته » به . 

ومثاله في الأحاديث الفعلية : حديث جابر بن عبد الله رضي الله عنهماء أن 
رسول الله صلى الله عليه وسلم صلّى على أصحمة النجاشي ؛ فكبّر عليه أربعا . 


١‏ عند مسلم : ' ويكون لنا ولاؤك” 


١.5‏ حسن محمد عبه جي 


أخرجه البخاري [7, ج لاء ص 77١‏ , ح 7874] ومسلم [5؛ ج 7: ص 
501 ح 307-74 ] قال البخاري : حدثني عبد الله بن أبي شيبة . وقال مسلم : حدثنا 
أبو بكر بن أبي شيبة» حدثنا يزيد بن هارون؛: عن سليم بن حيان: حدثنا سعيد بن 
ميناء» عن جابر» به . . 

ومثاله في الأحاديث التي لبا حكم الرفع :يحديث سلعة بن الأكوع رضي الله 

» قال : لمانزلت (وَعَلَى لدي يُطِيقرتُ فيه طَعَامُ سكن » ( البقرة» 
0 

أخرجه البخاري71, ج 8؛ ص 79, ح 1007 ا ومسلم[4: ج 7؛ ص 
7 ح ١١50-1594‏ ]قالا : حدثنا قتيبة» حدثنا بكر بن مضرء عن عمروبن 
الحارث ؛ عن بكير بن عبد اللّه؛ عن يزيد مولى سلمة بن الأكوع ؛ عن سلمة . 

وقد بلغ عدد الأحاديث المتطابقة بقة (14) ثمانية وستين حديثاء كل حديث منها اتفق 
الشيخان على إخراجه من طريق واحد عن شيخ واحد بلفظ واحدء انظر: ملحق رقمة. 


المطلب الثالث : عدم التطابق بين الروايتين 

إن الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحد ولم 
تتطابق متونهاء كثيرة أيضاء بل هي أكثر من الأحاديث المتطابقة 

وأعني بعدم التطابق هنا : وجود أي فرق بين روايتي الصحيحين» ومعلوم أن 
الفروق ليست على درجة واحدة؛» فمنها اليسير؛ ومنها الكثير. 

فمشال ما كان الفرق فيه يسيرا : ما أخرجه البخاري [ 7 ج 8: ص 715؛ ح 
64 آقال : حدثنا قتيبة بن سعيدء عن مالك؛ عن عبد الله بن دينار» عن ابن عمر 
قال : بينما الناس في صلاة الصبح بقباء إذ جاءهم آتَ فقال : إن رسول الله صلى الله 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... 106 
عليه وسلم قد أنزل عليه الليلة» وقد أمر أن يستقبل الكعبة: فاستقبلوهاء وكانت 
وجوههم إلى الشام فاستداروا إلى القبلة . 

وأخرجه مسلم [4؛: ج١اء‏ ص 7/0, ح 1977-17 بالسند المذكورء وقال في 
آخره: فاستداروا إلى الكعبة» بدل : القبلة. 

ومشال ماكان الفرق فيه كثيرً/ : ما أخرجه البخاري 1ا. ج8 ؛ ص5١1؛‏ ح 
قال : حدثنا عمرو بن محمدء حدثنا يعقوب بن إبراهيم » حدثنا أبي؛ عن صالح 
ابن كيسان؛ عن ابن شهاب قال : أخبري أنس بن مالك رضي الله عنه أن الله تعالى تابع 
على رسوله صلى الله عليه وسلم قبل وفانه حتى توفاه أكثرٌ ما كان الوحي؛ ثم توفي 
رسول الله صلى الله عليه وسلم بعد . 

وأخرجه مسلم 51 ؛ ج 4: ص 77177 , ح ]١17-17‏ قال : حدثني عمرو بن 
محمد بن بكير الناقد والحسن بن علي الحلواني وعبد بن حميد ( قال عبد : حدثني . وقال 
الآخران : حدثنا ) يعقوب ‏ يعنون ابن إبراهيم بن سعد حدثنا أبي» عن صالح ‏ وهو 
ابن كيسان عن ابن شهاب قال : أخبرني أنس بن مالك أن الله عز وجل تابع الوحي 
على رسول الله صلى الله عليه وسلم قبل وفاته حتى توفي؛ وأكثر ما كان الوحي يوم توفي 
رسول الله صلى الله عليه وسلم . 

وقد بلغ عدد الأحاديث المروية في الكتابين من طريق واحد عن شيخ واحد ولم 
تتطابق متونها (191) سبعة وسبعين حديئاً ومئة حديث» انظر : ملحق رقم 0 . 

وهذه الأحاديث التي لم تتطابق ألفاظها تطابقاً تاماًء جاءت المغايرات والفروق 


فيها على صور مختلفة » ولأسباب متعددة, وبيان هذا هو موضوع المبحث الثاني . 


ار ١‏ حسن محمد عبه جي 
المبحث الثان 


الفروق بين الروايتين 


المطلب الأول : صور الفروق بين الروايتين 

إن الاختلاف بين ألفاظ الصحيحين في حديث اتفق الشيخان على إخراجه بسند 
واحد عن شيخ واحد له صور متعددة» منها : 

-١‏ الزيادة والنقص 

كأن تشتمل إحدى الروايتين على زيادة ما ليست في الرواية الأخرى؛ وهذه 
اتن 3 مو جود ذا تابوه رار عل لوده انها معاه ا رؤاية بهار جاو لقان 
أنقصتها رواية مسلم» وربما اشتملت رواية مسلم على زيادة أنقصتها رواية البخاري, 
والزيادة والنقص فيهما متفاوتان قلة وكثرة . 

مثال القليك : ما أخرجه مسلم [ 5. ج ١ء‏ ص 559: ح 57 17- 31لا ] قال : 
حدثنا قتيبة بن سعيد وأبو كامل الجحدري كلاهما عن أبي عوانة . قال قتيبة : حدثنا أبو 
عوانة » عن قتادة» عن أنس » عن أبي موسى الأشعري قال : قال رسول الله صلى الله 
عليه وسلم : "مل المؤمن الذي يقرأ القرآن مَل لُق ريجها طبْب وطفمها طيسب» 
مل المؤمن الذي لايقرأ القرآن مثَلَ التمرة» لا ريح لها وطعمها حلو. ومشل المنافق 
الذي يقرأ القرآن مثل الريْحانة, ريحها طيب وطعمها مر ومثلَالنافق الذي لا يقرا 
القرآن كمثل الحنظلة, ليس ها ريح وطعمها مر ." 

كذا عند مسلم : “مثل الأترجة ... مثل التمرة ... مثل الريحانة ... كمثل الحنظلة ' 

وأخرجه البخاري [ 27 ج 4 ص 457 ؛ ح 04717 ] قال : حدثنا قتيبة» حدثناً 
أبو عوانة » به . وعنده : "كمثل الأترجة ... كمثل التمرة ... كمثل الريحانة ... كمثفل 


الحنظلة ." بإثبات كاف التشبيه مع الكلمات الأريعة على حد سواء . 


الاتفاق والاختلاف في متون مأ أخرجه الشيخان... وا ١‏ 

مثال أخر : أخرج البخاري 1 7؛ ج ء ص »54١‏ ح 1018 ] قال : حدثنا قتيبة 
ابن سعيد؛ حدثنا الليث؛ عن ابن شهاب ؛ عن سالم» عن أبيه أنه قال : دخل رسول الله 
صلى الله عليه وسلم البيت هو وأسامة بن زيد وبلال وعثمان بن طلحة فأغلقوا عليهم: 
فلما فتحوا كنت أول من ولجء فلقيت بلالا فسألته : هل صلى فيه رسول الله صلى الله 
عليه وسلم ؟ قال : نعم؛ بين العمودين اليمانيين . 

وأخرجه مسلم 1[ 5, ج 7”ء ص 45717, ح 174-747 ] قال : حدثنا قتيبة بن 
سعيد: حدثنا ليث . ح وحدثنا ابن رمح» أخبرنا الليث» عن ابن شهاب» به . وعنده : 
'... فلما فتحوا كنت في أول من ولج» فلقيت بلالا فسألته : هل صلى فيه رسول الله 
صلى الله عليه وسلم ؟ قال : نسم صلى بين العمودين اليمانيين "بزيادة :"في "قبل 
"أول»” و ”صلى ”قبل "بين العمودين .” 

ومثال الكثير : ما أخرجه البخاري [ا. ج اء ص 87 ح 1١159‏ ] قال : حدثنا 
ابن ثمير قال : حدثنا ابن فضيل » حدثنا الأعمش » عن إبراهيم: عن علقمة؛ عن عبد 
الله رضي الله عنه قال : كنا نسلم على النبي صلى الله عليه وسلم وهو في الصلاة فيرد 
عليناء فلما رجعنا من عند النجاشي سلمنا عليه فلم يرد عليناء وقال : "إن في الصلاة 

وأخرجه مسلم11: ج ١‏ ص 7875, ح 08-175 ] قال : حدثنا أبوبكر بن 
أبي شيبة وزهيربن حرب وابن ير وأبو سعيد الأشج (وألفاظهم متقاربة ) قالوا : حدثنا 
ابن فضيل» به. وزاد عقب “فلم يرد علينا ": فقلنا : يا رسول الله؛ كنا نسلم عليك في 
الصلاة فترد علينا ؟ فقال ... . 

مثا لآخر : أخرج البخاري [ اء ج ١‏ . ص 17/8 , ح 1١‏ ] قال : حدثنا قتيبة» 


حدثنا إسماعيل بن جعفرء عن عبد الله بن دينار» عن ابن عمر قال : قال رسول الله 


١‏ حسن محمد عبه جي 


صلى الله عليه وسلم :" إن هن الشجر شجرة لا يسقط ورقهاء وإففا متسل المسلمء 
فحدثون ما هي ؟ »" فوقع الناس في شجر البوادي» قال عبدالله : ووقع في نفسي أنها 
النخلة» فاستحييت» ثم قالوا : حدثنا ما هي يارسول الله ؟ قال :” هي النخلة 

وأخرجه مسلم [4»: ج 4» ص ,7١74‏ ح 1811-571] قال : حدثنا يحبى بن 
أيوب وقتيبة بن سعيد وعلي بن حجر السعدي ( واللفظ ليحبى ) قالوا : حدثنا إسماعيل 
( يعنون ابن جعفر ): أخبرني عبد الله بن دينار» أنه سمع عبد الله بن عمر يقول : قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم ... الحديث؛ وزاد في آخره : قال. أي ابن عمر. : 
فذكرت ذلك لعمرء فقال : لأن تكون قلت هي النخلة أحبُ إلي من كذا وكذا . 

ويلاحظ أن الاختلاف بالزيادة والنقص في الأمثلة السابقة في غير الألفاظ 
المرفوعة » سوى الكاف في المثال الأول» مما يجعل الاختلاف بين الروايتين يسيرا . 

؟ - الإبدال 

كأن تأتي كلمة ما في إحدى الروايتين» وتأتي كلمة أخرى في الرواية الأخرى بدلا 
عنهاء قد تتفق معها في المعنى » وقد لا تتفق» ولم أعثر في الأحاديث التي أقوم بدراستها 
على صورة الإبدال في أكثر من كلمة . 

مشال إبدا ل كلمة بأخرى بعناها : ما أخرجه البخاري [ 7 ج ١‏ : ص 545: ح 
7" قال : حدثني عبد الله بن محمد بن أسماءء حدثنا جويرية بن أسماء؛ عن نافع؛ 
عن عبد الله بن عمر رضي الله عنهماء أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : "عبس 
امرأة في هِرّة ربطتها حتى ماتت» فدخلت فيها النارء لا هي أطعمتها ولا مقتها إذ 
حبستهاء ولا هي تركتها تأكل من خشاش الأرض ." 

وأخرجه مسلم 1 4: ج 4 . ص 17/7١‏ , ح 1741-1051 ]قال : حدثني عبد الله 


ابن محمد بن أسماء الضبّعى» به . ولفظه : "عُدَْبَتْ امرأة في هرة سجنتها حتى ماتت» 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... 1 
فدخلت فيها النار, لا هي أطعمتها وسقتها إذ حبستهاء ولا هي تركتها تأكل من 
خشاش الأرض .” 

فجاء عنده :” سجنتها" بدل :” ربطتها * 

ثم كرره مسلم بالسند المذكور في موضع آخر[ 5: ج 4 ص 753077, ح 171- 
47 ا وقال في متنه :” إذ هي حبستها" بزيادة : "هي »” وهي ليست موجودة عنده في 
الموضع الأول ولا عند البخاري . 

ومثال إبدال كلمة بأخرى لا تتفق معها في العنى : ما أخرجه البخاري 1 ج 
١‏ ص 5737 , ح 143117 ]قال : حدثنا محمد بن بشارء حدثنا غندرء حدثنا شعبة» 
عن معاوية بن قَرّةء عن أنس» عن النبي صلى الله عليه وسلم قال :” اللهم لا عيش إلا 
عيش الآخرة, فأصلح الأنصار والمهاجرة ” 

وأخرجه مسلم [5؛ ج 7”ء ص 147١‏ , ح 1800-1717 ] قال : حدثنا محمد بن 
المثنى وابن بشار ( واللفظ لابن المثنى ) حدثنا محمد بن جعفر» حدثنا شعبة» به . ولفظه : 
"اللهم لا عيش إلا عيش الآخرة؛ فاغفر للأنصار والمهاجرة ." 

فالإيدال حصل في إحدى الكلمتين : إمافي كلمة” فأصلح ” وإمافي كلمة 
'"فاغفرء' والكلمتان متغايرتان» وإن كانتا متقاربتين في المعنى ؛ من حيث إن الدعاء 
بالإصلاح أعم وأشمل من الدعاء بالمغفرة» والله أعلم . 

وتعود هذه المغابرة إلى أن الحديث اختلف فيه على محمد بن جعفر الملقب بغندر» 
فرواه عنه محمد بن بشار باللفظ الأول» ورواه عنه محمد بن المثنى ‏ كما صرح مسلم في 
سنده ‏ باللفظ الثاني » ولا دليل في هذه المغايرة على عدم الدقة والتحري عند الشيخين» 
ولا على تصرفهما في الألفاظ » بل الأمر على العكس من ذلك؛ كما هو ظاهر. 


ل حسن محمد عبه جي 

“- التقديم والتأخير 

كأن تتقدم كلمة أو جملة في إحدى الروايتين؛ هي متأخرة في الرواية الثانية . 

مثاله ف يكلمة : ما أخرجه البخاري [ "27 ج ,١‏ ص ١5١‏ , ح 67 الا ]قال : 
حدثنا عثمان بن أبي شيبة» حدثنا جريرء عن منصورء؛ عن سالم بن أبي الجعد؛ء حدثنا 
أنس بن مالك رضي الله عنه قال : بينما أنا والنبي صلى الله عليه وسلم خارجان من 
المسجدء فلقِيّنا رجلٌ عند سّدَّة المسجد» فقال : يا رسول الله متى الساعة ؟ . 

فقال النبي صلى الله عليه وسلم : "ما أعددت لها ؟ ." 

فكأن الرجل استكان» ثم قال : يا رسول الله» ما أعددت لها كبير صيام ولا 
صلاة ولا صدقة»: ولكن أحب الله ورسوله . 

قال : " أنت مع من أحببت ." 

وأخرجه مسلم [15؛ ج 5. ص 707 , ح 7759-174] قال : حدثنا عثمان 
ابن أبي شيبة وإسحاق بن إبراهيم ( قال إسحاق : أخيرنا . وقال : عثتمان : حدثنا ) 
جريرء عن منصورء به . إلا أنه جاء عنده : " ما أعددت لها كبير صلاة ولا صيام ولا 
صدقة, ولككني ... " بتقديم ' الصلاة " على " الصيام "؛ والباقي سواء . 

ومثاله في جملة : ما أخرجه البخاري 1[ 2 ج ١١‏ ص ,7١١‏ ح 110 ] قال : 
حدثنا زهيرين حرب» حدثنا ابن فضيل ؛ عن عمارة» عن أبي زرعة» عن أبي هريرة» 
عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : "كلمتان خفيفتان على اللسان, ثقيلتان في الميزان» 
حبيبتان إلى الرحمن : سيحان الله العظيم: سبحان الله وبحمده ." 

وأخرجه مسلم[5؛: ج 4: ص ,7١1/7”‏ ح 7794-71 ] قال : حدثنا محمد بن 
عبد الله بن مير وزهيربن حرب وأبو كرّيب ومحمد بن طرِيف البّجَلي قالوا : حدثنا ابن 
فضيل» به . إلا أنه قدّم جملة "سبحان الله وبحمده” على جملة "سبحان الله العظيم ." 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... 0١5١‏ 

4- الضبط 

كأن تحتمل لفظة في الحديث وجهين في الضبط » فتضبط في كل رواية من روايتي 
الصحيحين على وجه منهماء وهذا الاختلاف تارة يترتب عليه اختلاف في المعنى» وتارة 
لا يعدو كونه وجهاً إعرابياً لا أثرله على المعنى . 

فمشال الأول : ما أخرجه البخاري [ : ج 7 ص 5417 ؛ ح 77203 ] ومسلم 
[4؛ ج 4» ص ١1875‏ , ح 7717/0-101 ]قالا : حدثنا قتيبة بن سعيدء حدثنا مغيرة بن 
عبد الرحمن القرشي » عن أبي الزنادء عن الأعرج : عن أبي هريرة رضي الله عنه قال : 
قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "اختتن إبراهيم عليه السلام وهو ابن ثمانين سنة 
بالقدوم 5 

قال النووي1لاء ج 6١؛‏ ص 1١177‏ : 'رواة مسلم متفقون على تخقيف 
" القدُوم "» ووقع في روايات البخاري الخلاف في تشديده وتخفيفه . 

وقال ابن حجر[ : ج 5ء ص 554 1 : “رويناه بالتشديد عن الأصيلي 
والقابسي » ووقع في رواية غيرهما بالتخفيف” انتهى . 

وهذا الاختلاف له أثر في المعنى» فقد نشأ عنه اختلافهم في المرادء فقيل : القدوم 
بالتشديد » والمراد : قرية بالشام؛ وهي التي اختتن فيها إبراهيم صلى الله على نبينا 
وعليه وسلّم» وقيل : القَدُوم ‏ بالتخفيف ‏ والمراد : آلة النجار التي استخدمهاء ومنهم 
من قال : المراد اسم الموضع وضبطوه بالوجهين» ومنهم من عكسه[8, ج 5: ص 
/ا؛لاء ج ةا ص”؟١‏ 4”ء جات ص 144]. 

ومال الثاني : ما أخرجه البخاري [ ا: ج 9: ص 175؛ ح 50417 ) ومسلم [4 » 


جا”ء ص ,٠١5١‏ ح ١576-13‏ ] قالا : حدثنا قتيبة» حدثنا عبد العزيز بن أبي 


060 حسن محمد عبه جي 
حازم؛ عن أبيه» عن سهل بن سعد الساعدي رضي الله عنه قال : جاءت امرأة إلى 
رسول الله صلى الله عليه وسلم فقالت : يا رسول الله؛ جئت أهب لك نفسي ... الحديث . 

وفيه : فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "انظر ولو خائهاً من حديد" 
فذهبء ثم رجع فقال : لا والله يا رسول الله ولا خاتماً من حديد ... هذا لفظ البخاري. 

وجاءت لفظة "خاتها " عند مسلم مرفوعة في الموضعين . 

قال النووي 1لاء ج 4ء ص 7١7‏ ] :” هكذا هو في النسخ : “خاتم من حديد ," 
وفي بعض النسخ : "خاتها " وهو واضحء والأول صحيح أيضاء أي : ولو حضّرٌ خائم 
من حديد " انتهى . 

وراجعت الحديث في الطبعة العثمانية مسن صحيح مسلم " 1 جةء ص 
*3 115 وهي طبعة متقنة ومقابلة بعدة مخطوطات ونسخ معتمدة ‏ فوجدت اللفظة في 
الموضعين "خاتمط" بالنتصبء موافقة لرواية البخاريء ومؤيدة لما ذكره النووي من أن 
الاختلاف راجع إلى اختلاف نسخ '"صحيح مسلم.” 


ه- التكرار 

والمراد به هنا : تكرار جزء من الحديث في إحدى الروايتين» هو غير مكرر في 
الرواية الأخرى . 

ومثاله : ما أخرجه البخاري [ "2 ج 15 , ص 44 , ح 1/097 قال : حدثنا 
قتيبة بن سعيد» حدثنا ليث» عن نافع » عن ابن عمر . 

ومسلم[5, ج 5: ص 7778, ح 1100-40 ]قال : حدثنا قتيبة بن سعيدء 


حدثنا ليث . ح وحدثني محمد بن رمح» أخبرنا الليث»؛ عن نافع » عن ابن عمر رضي الله 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١١7‏ 
عنهماء أنه سمع رسول الله صلى الله عليه وسلم وهو مستقبل المشرقٌ يقول 3 "أل إن 
الفتنة ها هناء من حيث يطلع قرن الشيطان 5" 

فقد تكررت عند مسلم خاصة جملة : "ألا إن الفتنة ها هنا" مرتين . 

لكن نص ابن حجر[ 35: ج 2017 ص 5١٠‏ ] على أن رواية مسلم لا تكرير فيها 
كرواية البخاري, تمايدل على أن الفرق الحاصل هنا بسيب اختلاف نسخ “صحيح 
مسلم " أيضاًء وأن النسخة التي كان يرجع إليها الحافظ ابن حجر موافقة لرواية 
البخاري» والله أعلم . 


5- تقطيع الحديث 

والمراد : مجيء الحديث المروي بتمامه في أحد الكتابين؛ مفرقاً على موضعين أو 
أكثر في الكتاب الآخر . 

ومن المعلوم أن تقطيع الأحاديث انتهجه البخاري ضمن ضوابط محددة ذكرها ابن 
حجر في مقدمة فت البارى' 1 :٠١‏ ص ١‏ ]ء ومع هذا لم أعثر في الأحاديث التي 
جمعتها لبذه الدراسة على حديث واحد قطعه البخاري وذكره مسلم تاماء وإنما وقفت 
على حديث قطعه مسلم » وذكره البخاري تامأ : 

أخرج البخاري [ : ج 7 , ص 708 , ح 275960 7597] قال : حدثنا قتيبة بن 
سعيد» حدثنا المغيرة » عن أبي الزناد؛ عن الأعرج » عن أبي هريرة رضي الله عنه» أن 
النبي صلى الله عليه وسلم قال : "الناس تبع لقريش في هذا الشأن, مسلمهم تبسع 
لمسلمهم» وكافرهم تبع لكافرهم, والناس معادن, خيارهم في الجاهلية خيارهم في 
الإسلام إذا فقهوا, تجدون من خير الناس أشد الناس كراهية لهذا الشأن حتى يقع فيه ." 


0١‏ حسن محمد عبه جي 

فهذا الحديث قطعه مسلم على موضعين» فأخرج من أول الحديث إلى قوله : "تبع 
لكافرهم” في الإمارة 41 ج "ء ص 155١‏ , ح 1818-١‏ 1]ء وأخرج باقيه في فضائل 
الصحابة [5» ج 4 ص 15908 ؛ ح بعد 5077-1949 1. 

والموضعان اللذان أخرج فيهما مسلم الحديث يعادلان ما ذكره البخاري تام في 
موضع واحدء فالمغايرة إذأ صورية لاحقيقية» وهي تعود إلى الاختلاف في المنهج لا في 
المضمون. 


المطلب الثاني : أسباب الفروق بين الروايتين 

قال الحافظ ابن حجر »١1‏ ج ١‏ ص 7387 ] عن الإمام البخاري :“ريما كتب 
الحديث من حفظهء فلا يسوق ألفاظه برمتهاء بل يتصرف فيه ويسوقه بمعناه'". 

وقال1١.‏ ج ١ء‏ ص 787 ] عن الإمام مسلم : "كان يتحرز في الألفاظ: 
ويتحرى في السياق." 

وقد اشتهر قوله هذا عند المتأخرين؛ وتناقلوه في مصنفاتهم: كالسيوطي في 
دريب الراوي :١١1*‏ ج١ء‏ ص 54 1؛ والصنعاني في ُوضيح الأفكار " [1؟١.‏ ج 
١‏ ص ص 58 - 57 ]» وغيرهما. 

وقد أشرت أول البحث إلى أن هذا القول ربما أقام في الأذهان أن السبب الأوحد 
للفروق بين ألفاظ الصحيحين هو تصرف البخاري في الألفاظ ‏ وتجويزه الرواية بالمعنى» 
مع التحرز والتحري الذي امتاز به مسلم» علما بأن الفروق والمغايرات بين روايتي 
الكتتابين ليست محصورة بالسبب المذكورء وأن هناك أسباباً أخرى؛ وإليك أهم تلك 
الأسباب : 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... متيل 

-١‏ الرواية بالمعنى 

وهذه المسألة بحثها العلماء؛ وبسطوا الكلام عنها في كتب الاصطلاح؛ فمنهم من 
منع الروابة بالمعنى مطلقاًء ومنهم من أجازها للعالم بالألفاظ ومدلولاتها ومقاصدهاء 
الخبير بما يُحيل معانيهاء ومنهم من خصّ الجواز في غير حديث النبي صلى الله عليه 
وسلمء وذهب الجمهور إلى جواز الرواية بالمعنى إذا تحقق الراوي من المعنى وقطع بأدائه » 
قال السيوطي1١١؛‏ ج 7اء ص ص 59-98 ]: "وهو الذي تشهد به أحوال الصحابة 
والسلف. ويدل عليه روايتهم القصة الواحدة بألفاظ مختلفة" انتهى . 

ويمكننا بداية إرجاع بعض الفروق والمغايرات الواقعة بين روايتي الصحيحين في 
حديث اتفقا على إخراجه بسند واحد عن شيخ واحد إلى أن تصرفاً ما حصل في ألفاظ 
إحدى الروايتين» دون تحديد الكتاب وتعيين المتصرف , وإذا قام الدليل الذي يبين الرواية 
التي حصل فيها التصرف» فحينئذ نحكم بالدليل دون توقفء وبدونه يبقى الأمر محتملاً» 
والتعيين متعذراً . 

وقد قام الدليل على أن بعض الأحاديث المتغايرة حصل التصرف فيها في كتاب 
البخاري . 

مثال ذلك : قال البخاري 1 ج ١١‏ ص 5١5‏ ؛: ح 15017)] : حدثنا محمد بن 
العلاء؛ حدثنا أبو أسامة؛ عن بريد بن عبد الله » عن أبي بردة؛ عن أبي موسى رضي الله 
عنه قال : قال النبي صلى الله عليه وسلم : "مثل الذي يذكر ربه والذي لا يذكر ربه 
مثل الحي والميت ." 

وقال مسلم[5, جد ١‏ ,ص 578, ح ]9/14-57١‏ : حدثنا عبد الله بن براد 


الأشعري ومحمد بن العلاء قالا ع حدثنا أبو أسامة» عن بريد» عن أبى بردة» عن أبى 


6 حسن محمد عبه جي 


موسى ؛ عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : *مثل البيت الذي يُذكر الله فيه, والليست 
الذي لا يُذكر الله فيه, مثل الحي والميت .” 

فهذا الحديث حصل التصرف في ألفاظه عند البخاري» بدليل أن أيا يعلى 2171 
ج 1 ص 1417, ح 1707-487) أخرج الحديث عن أبي كريب ؛ وهو محمد بن العلاء 
بالسند المذكور فذكر مثل لفظ مسلم ؛ وأخرجه عن أبي يعلى : ابن حبان1 ١15‏ 2: ج ”؛ 
ص 170 , ح 804] كذلك؛ كما أخرجه باللفظ المذكور : أبو عوانة والإسماعيلي من 
طرق عن أبي أسامة, به1", ج :,١١‏ ص .]5١4‏ 

قال ابن حجر 1": ج ١١ء‏ ص 5١؟]‏ : 'فتوارّدُ هؤلاء على هذا اللفظ يدل 
على أنه هو الذي حدّث به بريد بن عبد الله شيخ أبي أسامة» وانفرادٌ البخاري باللفظ 
المذكور دون بقية أصحاب أبي كريب وأصحاب أبي أسامة يشعر بأنه رواه من حفظه أو 
تجوز في روايته بالمعنى الذي وقع لهء وهو أن الذي يوصف بالحياة والموت حقيقة هو 
الساكن لا السكن ... " انتهى . 

بيد أن بعض الأحاديث المتغايرة بسبب التصرف في الألفاظ والرواية بالمعنى: لم 
تتحدد فيها الرواية التي وقع فيها التصرف؛ ما يجعلنا نتوقف عن تعيينها : 

مثال ذلك : قال البخاري 1 ؛ ج "؛ ص 554, ح 587] : حدثنا عبد الله 
ابن محمد بن أسماءء حدثنا جويرية بن أسماء؛ عن نافع ؛ عن عبد الله بن عمر رضي الله 
عنهماء أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : "عُذْبِتَ امرأة في هرة ربطعها حتق 
ماتت فدخلت فيها النارء لا هي أطعمتها ولا سقتها إذ حبستهاء ولا هي تركتها تأكل 
من شاش الأرض ." 

وأخرجه مسلم[4غ: ج 4ء ص ص 1170 70770 ,جح 73747 ]بالسند 
المذكور» وقال : "سجنتها ” يدل : " ربطتها ." 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... /ا5 ٠١‏ 
وليس بين أيدينا ما يشعر بتعيين المتسبب» ولا مايدل على الرواية التي وقع 
التصرف فيهاء وفي هذه الحالة نكون أمام احتمال أن يكون المتصرف هو البخاري؛ أو 
مسلماً » أو شيخهما الذي أخرجا هذا الحديث عنهء وذلك بأن يكون حدث البخاري 
بلفظء وحدث مسلما بلفظ آخرء بيد أن كلام ابن حجر السابق حول تحري الإمام مسلم 
ربا أبعد احتمال تسببه المباشرء والله أعلم . 
وقد بلغ عدد الأحاديث التي ترجع المروق فيها إلى الرواية بالمعنى والتصرف في 
الألفاظ (1؟) ثلاثة وعشرين حديئاًء ولاشك أن نسبة (77) ثلائة وعشرين من )١19//(‏ 
سبعة وسبعين ومئة حديث ‏ مجموع الأحاديث التي لم تتطابق ألفاظها ‏ نسبة قليلة» ما 
يجعلنا ننفي بتسدة أن يكون التصرف في الألفاظ هو السبب الأوحد لكل الفروقٌ 


؟- اختصار المتون 


قد يختصر أحد الشيخين الحديث الذي أخرجاه من طريق واحدء فيقتصر على 
رواية بعضه» ويرويه الآخر تاماًء فقبحصل تفاوت بين الروايتين طولاً وقصراًء ويكون 
هذا بسبب الاختصار . 

وللعلماء في جواز اختصار الحديث أقوال : فمنهم من منعه مطلقاًء ومنهم من 
أجازه مطلقا » ومنهم من شرط لجوازه أن يكون مرويا بتمامه في موضع آخر عنده أو عند 
غيره . 

قال ابن الصلاح 141 : ص 14١‏ ] : "والصحيح التفصيل» وأنه يجوز ذلك من 
العالم العارف إذا كان ما تركه متميزاً عما نقله غير متعلق بهء بحيث لا يختل البيان ولا 
تختلف الدلالة فيما نقله بترك ما تركه ." 


م١٠١‏ حسن محمد عبه جي 


وقد وقع في كتاب البخاري اختصار لبعض الأحاديث التي رواها مسلم تامة؛ كما 
وقع في كتاب مسلم اختصار لبعض الأحاديث التي رواها البخاري تامة؛ مما يدل على أن 
الاختصار للأحاديث ليس خاصا بالبخاري» وإن كان في كتابه أكثر منه في كتاب مسلم . 

مثال الاختصار عند البخاري : قوله[ ؛ ج .١‏ ص 777 , ح 559 ] : حدثنا 
قتيبة» حدثنا الليث» عن سعيد بن أبي سعيدء أنه سمع أبا هريرة يقول : بعث رسول الله 
صلى الله عليه وسلم خيلا قبل نجدء فجاءت برجل من بني حنيفة يقال له : ثمامة بن 
أثال؛ فريطوه بسارية من سواري المسجد . 

وكرره في موضع آخر[ "ء ج 0 ؛ ص ١4؛‏ ح 5177 ] وزاد : فخرج إليه رسول 
الله صلى الله عليه وسلم فقال : "ما عندك ياثمامة ؟ ' قال : عندي يامحمد خير ‏ فذكر 
الحديث ‏ فقال : "أطلقوا ثمامة ." هكذا رواه البخاري مختصرا من هذه الطريق . 

ورواه مسلم[5؛ ج ء ص 1787 , ح 114-04 ] بالسند المتقدمء فذكر 
قصة إسلام ثُمامة كاملة وطولهء فجاء عنده في أكثر من صفحة من المطبوع . 

ومشال الاختصار عند مسلم : قوله [1»؛ جالاء ص 161١‏ م “7- 11891 : 
حدثنا محمد بن عباد وقتيبة بن سعيد قالا : حدثنا حاتم وهو ابن إسماعيل ‏ عن يزيد بن 
أبي عبيد؛ عن سلمة بن الأكوع قال : خرجنا مع رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى 
خيبر . ثم إن الله فتحها عليهم » فلما أمسى الناس اليوم الذي فتحت عليهم أوقدوا نيران 
كثيرة» فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "ما هذه النيران ؟, على أي شيء 
توقدون؟ " قالوا : على لحم . قال : "على أي لحم ؟. قالوا : على لحم حُمَر إنسية . 
فقال رسول الله صلى الله عليه وسام : "أهريقوهاء واكمسروها ." فقال رجل: 
يارسول الله أو' تُهٌريقوها ونغسلها ؟ قال :" أو' ذاك .” 
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ورواه البخاري1”: ج ,٠١‏ ص 007» ح 5148 ] قال : حدثنا قتيية بن 
سعيدء حدثنا حاتم بن إسماعيل» به . وزاد في أوله قصة حداء عامر بن الأكوع بالقوم؛ 
ودعاء النبي صلى الله عليه وسلم له بالرحمة» وزاد في آخره قصة استشهاده . 

وتجدر الإشارة إلى أن معظم الأحاديث التي اختصرها البخاري في موضع أخرجها 
في موضع آخر كاملة أو مشتملة على الجزء المختصر» وقد يختصر الحديث ولا يورده مرة 
أخرى ؛ لكن يكون المحذوف منه غالبا الجمل الموقوفة؛ فهو في هذا يقتصر على الجزء 
المرفوع منه . 

نقل ابن حجر [ :٠١‏ ص 1 ] عن محمد بن طاهر المقدسي قوله : "وأما اقتصاره 
- يعني البخاري ‏ على بعض المتن ثم لا يذكر الباقي في موضع آخرء فإنه لا يقع له ذلك 
في الغالب إلا حيث يكون الحذوف موقوفاً على الصحابي» وفيه شيء قد يحكم برفعه» 
فيقتصر على الجملة التي يحكم لها بالرفع ويحذف الباقي ؛ لأنه لا تعلق له بموضوع كتابه” 
ثم أورد مثالاً على هذا . 


*- جمع الطرق 

إذا كان الحديث عند المصنف عن أكثر من شيخ » جاز له أن يجمع بين طرقهم في 
إسناد واحدء مع استخدام صيغة تبين صنيعه . 

فإن اتفقوا جميعاً على لفظ الحديث : جاز له الجمع بين طرقهم دون قيدء كقول 
مسلم [ 4غ جااء ص 194 , ح 1١9-1017‏ ] : حدئنا عبيد الله بن عمر القواريري 
ومحمد بن أبي بكر المقدّمي ومحمد بن عبد الملك الأموي قالوا : حدثنا أبو عوانة ... . 

وإن اختلفوا لفظأً مع اتحاد المعنى : 


١.6‏ حسن محمد عبه جي 

أ) فإما أن يختار المصنف لفظ أحدهم» ويبين ذلك تصريحاً : كقول مسلم 241 
جااء ص 195, ح 517-857 ) : حدثنا محمد بن المثنى وابن بشار ‏ واللفظ لابن 
المثنى  ٠...‏ أو باتباع طريقة مشعرة بذلك : كقول مسلم41: ج ١ء‏ ص 707, ح 0- 
4 : حدثنا عبد بن حميد وحجاج بن الشاعر كلاهما عن أبي الوليد . قال عبد : 
حدثني أبو الوليد ...: فذكر" عبد ' مرة ثانية مشعرا باختيار لفظه . 

ب ) وإما أن يجمع بين ألفاظهم ‏ وهذا خاصة في حال تقاربها ‏ مع قوله : ألفاظهم 
متقاربة» أو : تقاريوا في اللفظ » أو نحوذلك؛ كقول مسلم[4» ج١1‏ 7875 ص 
5 ح 078-74 1 : حدثنا أبو بكر بن أبي شيبة وزهيربن حرب وابن مير وأبو سعيد 
الأشج ‏ وألفاظهم متقارية ‏ قالوا : حدثنا ابن فضيل ... وقولِه[1 25 ج ”, ص 21759 
ح 1149-4 ] : حدثنا عبد الله بن براد الأشعري ومحمد بن العلاء البمداني ‏ وتقاربا في 
اللفظ ‏ قالا : حدثنا أبو أسامة ... . وهذا الأخير قبله العلماء على جواز الرواية بالمعنى» 
وفي المسألة تفريعات أخرى لا يتسع المقام لبسطها1 2١1١‏ ج ؟ء ص ص .]115-١١١‏ 

ويعدٌ جمع طرق الحديث في إسناد واحد من أكثر الأسباب أمئلة على وقوع 
اختلافات ومغايرات بين ألفاظ الصحيحين . 

مثال ذلك : قال مسلم [4: ج اء ص ١598‏ , ح 14171/-1١9‏ ] : حدثنا محمد 
ابن المثنى وابن بشار قالا : حدثنا محمد بن جعفر» حدثنا شعبة» عن قتادة قال : سمعت 
أنس بن مالك يحدث عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : "ما من أحدد يدخل الجنة 
يُحِبْ أن يرجع إلى الدنيا وأنْ له ما على الأرض من شيء غير الشهيد, فإنه يتمنى أن 
يرجع فيُقتل عشر مرات ؛ لما يرى من الكرامة ." 

وقال البخاري 71 ج : ص 79؛ ح 5811 ] : حدثنا محمد بن بشارء حدثنا 


غندر: حدثنا شعبة قال : سمعت قتادة قال : سمعت أنس بن مالك رضى الله عنهء عن 
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النبي صلى الله عليه وسلم قال : “ما أحدٌ يدخل الجنة يُحِبْ أن يرجع إلى الدنيا وله ما 
على الأرض من شيء إلا الشهيد, يتمنى أن يرجع إلى الدنيا فيقتل عشر مرات ؛ لما يرى 
هن الكرامة ." 

مثا لآخر : قال مسلم [4, ج 7 ص ,٠١5١‏ ح 1478-1170 ] : حدثنا يحيى 
ابن أيوب وقتيبة بن سعيد وعلي بن حجر قالوا : حدثنا إسماعيل بن جعفر» أخبرني 
ربيعة» عن محمد بن يحيى بن حَبّانَء عن ابن مُحَيْريزٍ أنه قال : دخلت أنا وأبو صرمة 
على أبي سعيد الخندري؛ فسأله أبو صرمة فقال : يا أبا سعيدء هل سمعت رسول الله 
صلى الله عليه وسلم يذكر العَزْل ؟ فقال : نعم؛ غزونا مع رسول الله صلى الله عليه 
وسلم غزوةً بَلَمُصْطلِق» فسبينا كرائم العرب؛ فطالت علينا العزبة» ورغينا في الفداء؛ 
فأردنا أن نستمتع ونعزل» فقلنا : نفعل ورسول الله صلى الله عليه وسلم بين أظهرنا لا 
نسأله ! فسألنا رسول انه صلى الله عليه وسلم» فقال : "لا عليكم أن لا تفعلواء ما 
كتب الله خَلْقَ نسمة هي كائنة إلى يوم القيامة إلا ستكون ." 

وقال البخاري [ ”2 جدلاء ص 1554 ؛: ح 5178 ! : حدثنا قتيبة بن سعيدء 
أخبرنا إسماعيل بن جعفر» عن ربيعة بن أبي عبد الرحمن» عن محمد بن يحيى بن حَبّان؛ 
عن ابن مَحَيّريز أنه قال : دخلت المسجد فرأيت أبا سعيد الخدري فجلست إليه» فسألته 
عن العزل ؟ قال أبو سعيد : خرجنا مع رسول الله صلى الله عليه وسلم في غزوة بني 
المصطلق؛ فأصبنا سبياً من سبي العرب» فاشتهينا النساء؛ واشتدت علينا العزبة» وأحيبنا 
العزل» فأردنا أن نعزل» وقلنا : نعزل ورسول الله صلى الله عليه وسلم بين أظهرنا قبل 
أن نسأله ؟ فسألناه عن ذلك ؟ فقال : "ما عليكم أن لا تفعلواء ما من نسمة كائنة إلى 
يوم القيامة إلا وهي كائنة ." 


لاه.١‏ حسن محمد عبه جي 


وتجدر الإشارة إلى أن جمع الطرق كثير ظاهر في كتاب مسلم» ونادر جد في كتاب 
البخاريء نما يجعلنا نحكم على الفروق والمغايرات بين الروايتين لبذا السبب» بأن 


4- الوهم 

توجد فروق ومغايرات بين روايتي الصسحيحين من جراء حدوث وهم في أحد 
الكتابين» سلم منه الكتاب الآخرء ويتوقف الحكم بالوهم على رواية بعيدها على وجود 
ما يدل على ذلك؛ كمخالفتها لطرق كثيرة اتفقت على صيغة واحدة» أو الوقوف على 
نص من إمام معتبر يفيد أن هذه الرواية حصل فيها الوهم» أو نحو ذلك . 

وفي الأحاديث التي قمت بدراستها حصل الوهم في ثلاثة منها فقطء هي : 

ا حديث الأول : أخرج البخاري 1" ج 4. ص 777, ح 110٠‏ ]قال : حدثنا 
أحمد بن يونس » حدثنا زهير» عن يحيى ؛ عن أبي سلمة قال : سمعت عائشة رضي الله 
عنها تقول : كان يكون علي الصوم من رمضانء فما أستطيع أن أقضيه إلا في شعبان . 
قال يحيى : الشغل من النبي» أو بالنبي صلى الله عليه وسلم . 

وأخرجه مسلم 211 ج ؟ء ص 8١7‏ , ح 1151-1601 ]بسنده ومتنه سواءء إلا 
جملة : “قال يحيى” فهي غير مذكورة عنده؛ وجاء مقول يحيى متصلاً بكلام عائشة 
رضي الله عنهاء كأنه تتمة له . 

وهذا إدراج في رواية مسلم» نص عليه ابن حجر [”: ج 4؛ ص 170 ] وقد 
سلمت منه رواية البخاري . 

ويدل على هذا أن مسلما 41 ؛ جالاء ص 8١‏ , ح بعد ١١57-١9(‏ آاروى 


بعده عن محمد بن رافع قال : حدثنا عيد الرزاق» أخبرنا ابن جريج » حدثني يحيى بن 
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سعيد؛ بهذا الإسنادء وقال : فظننت أن ذلك لمكانها من النبي صلى الله عليه وسلم» 
يحيى يقوله . 

ا حديث الثاني : أخرج البخاري 1 ج 7ء ص 507, ح 117 » جلاء ص 
١‏ : ح 41١١9‏ :قال : حدثنا عبدالله بن محمد بن أسماء, حدثنا جويرية بن أسماء» 
عن نافع ؛ عن ابن عمر رضي الله عنهما قال : قال النبي صلى الله عليه وسلم يوم 
الأحزاب : "لايصلين أحد العصر إلا في بني قريظة ..." الحديث . 

وأخرجه مسلم 1 4؛ ج ”ء ص 1741 , ح 117١-74‏ ؟ بالسند المذكورء 
وقال: "الظهر ” بدل : "العصر ." 

قال ابن حجر 51 : ج لاء ص 17١‏ ] : "كذا وقع في جميع النسخ عند البخاري: 
ووقع في جميع النسخ عند مسلم : "الظهر .' مع اتفاق البخاري ومسلم على روايته عن 
شيخ واحد بإسناد واحدء وقد وافق مسلما أبو يعلى وآخرونء وكذلك أخرجه اين سعد 
13 جالاء ص 1/7 عن أبي غسان مالك بن إسماعيل عن جويرية بلفظ : "الظهر", 
وابنُ حبان من طريق أبي غسان كذلك» ولم أره من رواية جويرية إلا بلفظ "الفهر," 
غير أن أبا نعيم في ؟لستخرج” أخرجه من طريق أبي حفص السُّلمِي عن جويرية فقال : 
"العصر" انتهى . 

قلت : وكذلك رواه البيهقي [/17؛ ج 4 » ص 1 ! من طريق أبي حفص السّلمي 
وقال أيضاً : العصر." 

قال ابن حجر [51”» ج لاء ص ©4977 ] : “الذي يظهر من تغاير اللفظين أن عبد الله 
ابن محمد بن أسماء شيخ الشيخين فيه لما حدث به البخاري حدث به على هذا اللفظ» ولما 
حدث به الباقين حدثهم به على اللفظ الأخيرء وهو الذي حدث به جويرية » بدليل 
موافقة أبي غسان له عليه ؛ عنلاف اللفظ الذي حدث به البخاري؛ أو أن البخاري كتبه 


665 حسن محمد عبه جي 

من حفظه ولم يراع اللفظء كما عرف من مذهبه في تجويز ذلك؛ بخلاف مسلم ؛ فإنه 
يحافظ على اللفظ كثيراء وإنما لم أجوز عكسه لموافقة من وافق مسلماً على لفظه بخلاف 
البخاري؛ لكن موافقة أبي حفص السلمي له تؤيد الاحتمال الأول." 

قلت: احتمال أن يكون الاختلاف في هذا الحديث من قبيل التصرف في الألفاظ 
والرواية بالمعنى بعيد جدا» فالظهر غير العصر ! . 

ثم إن رواية أبي حفص السُلمي عن جويرية بلفظ "العصسر عند أبي نعيم 
والبيهقي؛ تجعل الاختلاف فيه على الطبقة الأعلى من طبقة الشيخين» وليس على طبقة 
الشيخين ؛ فقّد رواه أبو غسان عن جويرية بلفظ " الظهر " ورواه أبو حفص عنه بلفظ 
"العصر ." واضطربت رواية عبدالله بن أسماء عنه» فرواه عنه مسلم باللفظ الأول» 
والبخاري باللفظ الثاني » وهذا يبعد احتمال أن يكون المتسبب فيه هو الإمام البخاري . 

ثم إن الأخبار الدالة على قوة حفظ البخاري وضبطه وفرط ذكائه كثيرة جداً » 
ويستحيل على من هذا وصفه أن يروي هذا الحديث فيروي الحديث بالمعنى ويتصرف في 
لفظه إلى درجة تبديل الظهر بالعصر!! . 

وبناء على هذاء فلا يبقى إلا الاحتمال الأول» وهو أن عبد الله بن محمد بن 
أسماء حدث به على وجهين؛ والله أعلم . 

ا حديث الثالث : أخرج البخاري 1 اء ج ١١ء‏ ص ٠١5‏ , ح 7705 ]قال : 
حدثنا هُذبة» حدثنا همام: حدثنا قتادة» عن أنس رضي الله عنه قال : قال رسول الله 
صلى الله عليه وسلم : "الله أفرح بتوبة عبده من أحدكم سقط على بعيره وقد أضله في 
أرض فلاة . 

ومعنى "سقط على بعيره " : عثر على موضعه ووقع عليه كما يسقط الطائر 


على وكره .41: ج ؟7؛ ص 4لا ]. 
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وأخرجه مسلم [ 5 : ج 5 ؛: ص ,7١١5©‏ ح 8- 57/47 ] قال : حدثنا هدّاب بن 
خالد؛ حدثنا همام به . وجاء عنده : "استيقظ " بدل : "سقط " 

قال النووي [لاء ج ١7‏ , ص 715 1 : "هكذا هو في جميع النسخ "إذا استيقظ 
على بعيره " وكذا قال القاضي عياض : إنه اتفقت عليه رواة صحيح مسلم» قال. 
يعني : عياضا . : قال بعضهم : وهو وهمء وصوابه : إذا سقط على بعيره» أي : وقع 
عليه وصادفه من غير قصد." 

وقد جاء في الحديث الآخر عن ابن مسعود-[54: ج 4: ص ,77١7‏ اح "1- 
1 قال : "أرجع إلى مكاي الذي كنت فيه فأنام حتى أموت, فوضع رأسه على 
ساعده ليموت فاستيقظ وعنده راحلته »" وفي كتاب البخاري 1 7: ج ١١ء‏ ص 2٠١9‏ 
ح708]. :” فنام نومة ثم رفع رأسه فإذا راحلته عنده * 

قال القاضي : وهذا يصحح رواية "استيقظ ." قال : ولككن وجه الكلام وسياقه 
يدل على "سقط " كما رواه البخاري .” 

وما ينبه إليه هنا أن 'هُدْبة" كما جاء في البخاري» و مَدَابٍِ" كما جاء في مسلم : 
رجل واحدء ورد في اسمه قولان81١,:‏ ص الإ ]. 

تلك هي الأحاديث الثلائة التي كان سبب المغايرة فيها الوهم» وقد تبين من خلال 
ما تقدم أن الوهم في الحديثين الأول والغالث حاصل في كتاب مسلم» وأما الحديث الثاني 
فالأمر فيه محتمل ؛ مع ترجيح أن يكون الواهم فيه هو عبد الله بن محمد بن أسماء شيخ 
البخاري ومسلم في هذا الحديث» والله أعلم . 

ه- اختلاف الروايات 

من المعلوم أن كتب الحديث ومعظم كتب العلم سمعها من أصحابها تلامذة 
متعددون في أزمنة متفرقة, وإذا كان الكتتاب كأحد الصحيحين شهرة وقبولاً» ومؤلفه 


كه ١‏ حسن محمد عبه جي 


كأحد الإمامين الجليلين البخاري ومسلم علما وفضلاء كثرت رواته؛ وتعددت مجالس 
سماعهم» بالإضافة إلى أن صاحب الكتاب طول مدة قراءة كتابه وتكرار ذلك يعمل في 
كتابه ضربا وكشطا وإلحاقا وتصحيحاء فتكثر حينئذ الروايات؛ وتقع فيمابينها 
الاختلافات . 

وتكون الاختلافات بين روايات الكتاب الواحد سببا لوقوع مغايرات وفروق بين 
روايتي الصحيحين في الحديث المروي من طريق واحد عن شيخ واحد . 

مشال ذلك : حديث الشيخين 1" ج 7, ص ,7١7‏ ح 3817 ؛ 4, جا اء ص 
,:١‏ - 418-40 افي خروجه صلى الله عليه وسلم للصلاة في مرضه الذي توفي فيه . 

فقد اشتمل هذا الحديث على عدة مغايرات بين روايتي الصحيحين بسبب اختلاف 
الروايات : 

-١‏ جاء عند البخاري : "فاغتسل فذهب لينوء فأغمي عليه.” 

وعند مسلم : "ثم ذهب" بدل : "فذهب ," 

وجاء في رواية أخرى لكتاب البخاري عزاها ابن حجر[ 7: ج ١ء‏ ص 7١5‏ ]إلى 
الكشميهني بمثل لفظ مسلم. 

” - جاء عندهما : 'ينتظرون النبي صلى الله عليه وسلم لصلاة العشاء الآخرة ." 

قال ابن حجر[ ؛ ج ١ء‏ ص 17١0©‏ : "... لصلاة العشاء »" ثم قال : "في رواية 
المستملي والسرخسي : لصلاة العشاء الآخرة ." 

- جاء عند البخاري : “فجعل أبو بكر يصلي وهو يأتم بصلاة النبي صلى الله 
عليه وسلم ." 

وعند مسلم : “قائم ” بدل + اليا .” 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... /لاه.١‏ 


قالابن حجر[5, ج١ء‏ ص 7٠١5‏ : 'قوله" وهوقائم'كذاللأكششرء 
وللمستملي والسرخسي : "وهويأتم .” 

ويستفاد من ال مثالين الأخيرين أن متن 'صحيح البخاري "ا مطبوع مع " فتح الباري" 
على غير الرواية التي شرح عليها ابن حجر الكتاب . 

مثال /خر : قال البخاري [ ”2 ج ١٠؛:‏ ص :4١5‏ ح 04171 ] حدثنا قتيبة بن 
سعيد» حدثنا جريرء عن عمارة بن القعقاع بن شبرمة» عن أبي زرعة» عن أبي هريرة 
رضي الله عنه قال : جاء رجل إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال : يارسول اللهء 
من أحق بحسن صحابتي ؟ قال : "أمك ". قال : ثم من ؟ قال : "أمك ". قال : ثم من ؟ 
قال : "أمك". قال : ثم من ؟ قال : "ثم أبوك ." 

وقال مسلم41) ج 4: ص 1414 ح 1-/164] : حدثنا قنيبة بن سعيد 
وزهيرين حربء قالا : حدثنا جرير» به . 

وجاء عنده : قال : "أملك "... قال : “ثم أمك "... قال : "ثم أملك" بزيادة "ثم ' في 
المرتين الثانية والثالثة» دون الأولى . 

وقد راجعت ال حديث في 'صحيح البخاري ' في مصورة عن طبعة دار الطباعة 
العامرة بالآستانة :1١19[‏ ج8؛: ص 7 ! المأخوذة عن النسخة اليونينية المتميزة بدقتها 
وتسجيل فروق الروايات ومغايرات النسخ على حواشيهاء فرأيت النص على حاشيتها 
مثل ما جاء عند مسلم تماماً» ورمز إليه برمز رواية أبي ذْرَ البَرويّ» وصحح عليه . 


5- اخيعلااف النسخ 
إن كثرة النسخ الخطية للكتب المشهورة أمثال الصحيحين أمر معلوم » وهذه الدسخ 
بالنظر إلى تباعد زمانهاء واختلاف مكان نسخهاء وتفاوت نُسّاخها خبرة ودرية» يقع 


بال حسن محمد عبه جي 
فيما بينها فروقٌ ومغايرات» وهذا يعلمه كل من عايش عدة مخطوطات لكتاب واحد 
وقابل نسخه ببعضها .. 

وقد بدت لي المهمة صعبة لإثبات أمثلة على المغايرات بين الصحيحين بسبب 
اختلاف النسخ؛ وبخاصة أن الكتابين لم يحققا إلى الآن التحقيق العلمي» ولم يراع في 
طبعاتهما الموجودة إثبات مغايرات النسخ الخطية ؛ إضافة إلى صعوبة الرجوع إلى عدة 
نسخ خطية لكل من الصحيحين للكشف عن تلك الفروق . 

بيد أني هديت إلى بعض الطبعات القديمة للصحيحين » تلك التي اعتنت بالفروق» 
وأثبتت مغايرات النسخ على حواشيهاء كطبعة الآستانة لصحيح البخاري ‏ تقدم ذكرها 
قريباً» والطبعة العثمانية لصحيح مسلم» وقد جاء فيها أنه تم الاعتماد في طباعتها على 
عدة مخطوطات ونسخ قديمة» بالإضافة إلى ماذكره ابن حجر في ثنايا شرحه قت حالباري'؛ 
نما أمكنني الوقوف على أمثلة لأحاديث اشتملت على فروق ومغايرات يسبب اختلاف 
النسخ . 

مئال ذلك : قال البخاري 271 جلاء ص 201535, ح 5115 ] : حدثنا قتيبة بن 
سعيدء حدثنا حاتم » عن يزيد بن أبي عبيد قال : سمعت سلمة بن الأكوع يقول : 
خرجت قبل أن يؤذن بالأولى» وكانت لقاح رسول الله صلى الله عليه وسلم ترعى بذي 
قَرَّد ... الحديث . 

وفيه : ثم اندفعت على وجهي حتى أدركتهم وقد أخذوا يستقون من الماء . 

وجاء عند مسلم [ 5 ؛ ج , ص 1477 , ح 18607-171 1 : ثم اندفعت على 
وجهي حتى أدركتهم بذي قرّد وقد أخلوا ... . فزاد ": "بذي قَرّد". 

وراجعت الطبعة العثمانية لصحيح مسلم [9: ج ه. ص 184 ] فوجدت على 
حاشيتها مايشير إلى وجود نسخة من 'صحيح مسلم ' بدون هذه الزيادة؛ موافقة لما جاء 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١64‏ 
في البخاري» مما أظهر لي أن الاختلاف بين لفظي الصحيحين في هذا الحديث بسبب 
اختلاف نسخ صحيح مسلم ." 

ومما يؤكد هذا : أن الحديث رواه النسائي [ 27١‏ ج ”", ص ”74, ح 1١815‏ ] 
عن قتيبة بالسند المذكور» بمثل لفظ البخاري . 

وبعدء فهذه أبرز صور الفروق والمغايرات الواقعة بين ألفاظ الصحيحين, وهي 
تدل بوضوح على أنها لا ترجع إلى سبب واحد بل إلى أسباب متعددة» وأن المتسبب فيها 
ليس واحداء بل تارة يكون أحد الشيخين: وتارة يكون شيخهما الذي أخرجا الحديث 
عنه» وتارة ترجع إلى من دون الشيخين من رواة الصحيحين أو نساخهماء ما يجعل 
دعوى ابن حجر في أن البخاري يتصرف في الألفاظ ويجوز الرواية بالمعنى صادقة على 
جزء من الأحاديث المشتملة على الفروق» لا على جميعها . 
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* سردت في هذه الملاحق الأحاديث التي تمت دراستها » ورتيتها في جداول » وذكرت في كل حديث اسم 
الشيخ الذي أخرجه الشيخان عنه واسم الصحابي الذي رواه » وعزوت الحديث إلى موضعه في 
الصحيحين : بذكر رقمه في "صحيح البخاري '؛ وذكر رقم الجزء والصفحة ورقم الحديث العام 
والخاص في "صحيح ملم " ؛ ليسهل الوقوف عليه » ورتبت الأحاديث على أسماء الشيوخ ٠‏ ورقمتها 
برقم تسلسلي في الجداول كلها . 
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وتشتمل على أهم نتائج البحث» ويمكن تلخيصها في النقاط التالية : 

-١‏ تنقسم الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها من طريق واحد باعتبار 
المطابقة وعدمها إلى ثلاثة أقسام : قسم توقفنا عن الحكم عليه بالمطابقة أو عدمهاء وذلك 
لعدم ذكر متونه في الكتابين معاً أو في أحدهماء وقسم تطابقت متونه تطابقاً تاماً كما 
تطابقت أسانيده؛ وقسم اشتملت متونه على فروق ومغايرات» وهذا القسم هو المعني 


بهذه الدراسة . 


/و.١١‏ حسن محمد عبه جي 


؟- جاءت الفروق والمغايرات في الأحاديث التي لم تتطابق على صور متعددة» 
ذكرت منها : زيادة إحدى الروايتين على الأخرى؛ وإبدال لفظة بلفظة أخرى؛ قد 
تتوافق معها معنى وقد لاتتوافق» وتقديم كلمة أو جملة في إحدى الروايتين هي مؤخرة 
في الرواية الأخرى» وضبط لفظة في الحديث على وجهين» وتارة يختلف المعنى لاختلاف 
الضبط » وتارة لايختلف» وتكرار جزء من الحديث في إحدى الروايتين دون الأخرى, 
وتقطيع الحديث الذي جاء في الرواية الأخرى في موضع واحد . 

"- ترجع تلك الفروق إلى أسباب متعددة؛ ذكرت منها : الرواية بالمعنى» واختصار 
المتونء وجمع الطرق» والوهم؛ واختلاف الروايات؛ واختلاف النسخ . 

- دفع التوهم في إرجاع كافة الفروق بين الصحيحين إلى أن الإمام البخاري يتصرف 
في الألفاظ ويسوق الأحاديث بمعناهاء وتأكيد أن هذا أحد الأسباب» وأن هناك أموراً 
أخرى تسببت في قسم من الفروق والمغايرات . 

5- الفروق المتقدمة بصورها جميعاً لاتتتقص عمل الشيخين؛ ولاتنال من 
الصحيحين » وبخاصة بعد ماعلمت أن من أسبابها ما هو خارجي ؛ ومنها ما هو صوري . 

؟- الدقة والضبط وال منهجية عند الشيخين تزيدنا ثقة واطمئناناً بأحاديث الصحيحين . 

وختاماً : أوصي الباحثين والمهتمين بالتراث بمزيد من الاهتمام بكتب السنة عموماً 
وبالصحيحين خصوصاً. والعمل على نشرهاء بعد مقابلتها بأصولباء وتحقيقها تحقيقاً 
علمياًء دفعاً لأي وهم من نقص وزيادة؛ أو تقديم وتأخيرء أو إبدال» أو تكرارء أو غير 
ذلك مما يقع في الطبعات غير امحققة. 

هذاء وأسأل الله تعالى أن يتقبل هذا الجهد المتواضع ؛ وأن يجعله خالصاً لوجهه 
الكريم » على لولم على نينا مج وضلن آله وضحيه أتكتحين :مسد الله زين 
العالمين . 
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المصادر والمراجع 
العسقلاني » أحمد بن علي بن حجر . النكت على ايبن الصلاح. تحقيق الدكتور رييع هادي بن 
عمير. ط١.‏ المدينة المنورة : الجامعة الإسلامية» 5٠5١ه.‏ 
البغدادي, أحمد بن علي بن ثابت .تاريخ بغداد . بيروت : مصورة دار الفكر » د.ت. 
البخاري» محمد بن إسماعيل .صحيح البخاري » المطبوع مع شرحه فتح الباري. طبعة قصي 
حب الدين الخطيب الأونى . القاهرة : دار الريان» /451١اه.‏ 
النيسابوري » مسلم بن ا حجاج . صحيح مسلم. تحقيق محمد فؤاد عبد الباقي . بيروت : مصورة 
دار إحياء التراث العربي ؛ د.ا كع 
المزي » يوسف بن عبد الرحمن . تحفة الأشراف بمعرفة الأطراف. تحقيق عبد الصمد شرف 
الدين . بمباي 5 الدار القيمة» وط؟. بيروت 0 المكتب الإسلامى» 5ه 
العسقلاني» أحمد بن علي بن حجر .فح الباري بشرح صحيح البخاري. طبعة قصي محب 
الدين الخطيب الأولى. القاهرة : دار الريان: /1* 5 ١ه‏ . 
النووي» يحيى بن شرف . شرح صحيح مسلم . الرياض : مصورة مكتبة الرياض الحديثة» د.ت . 
الجزري. المبارك بن محمد بن الأثير .النهاية في غريب ا حديث والأثر. تحقيق طاهر أحمد 
الزاوي ومحمود محمد الطناحي . بيروت : مصورة المكتبة العلمية» د.ت . 
النيسابوري» مسلم بن ا حجاج . صحيح مسلم . بيروت : مصورة دار الفكر عن الطبعة 
العثمانية » ١‏ سا 30 
العسقلاني»؛ أحمد بن علي بن حجر . هدي الساري مقدمة فتح الباري. طبعة قصي حب الدين 
الخطيب الأولى . القاهرة : دار الريان» /551١ه‏ . 
السيوطي ٠‏ عبد الرحمن بن أبي بكر .تدريب الراوي في شرح تقريب النواوي. تحقيق عبد 
الوهاب عبد اللطيف . ط". المدينة المنورة : المكتبة العلميةء ؟95١ه.‏ 
عبد الحميد . المدينة المنورة : المكتبة السلفية » د.ت. 
أبو يعلى » أحمد بن علي . مسند أبي يعلى ا لوصلي. تحقيق حسين سليم أسد . ط١.‏ دمشق : 
دار الثقافة العربية» 517١ه‏ . 
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ابن بلبان» علي بن بلبان الغفارسي .الإحسان بترئيب صحيح ابن حبان. تحقيق شعيب 
الأرنؤوط . ط١.‏ بيروت» مؤسسة الرسالة,» 514١ه.‏ 

الشهرزوري»؛ عثمان بن عبد الرحمن المشهور بابن الصلاح . مقدمة ابن الصلاح؛ المطبوعة مع 
شرحها : التقييسد والإيضاح . طبعة محمد راغب الطباخ الثانية . بيروت : دار الحديث؛, 
60 ه. 

ابن سعدء محمد بن سعد . الطبقات الكبرى. تحقيق إحسان عباس . بيروت : دار صادر: 
م 

البيهقي » أحمد بن الحسين بن علي . دلائ ل النبوة. تحقيق الدكتور عبد المعطي قلعجي . ط١.‏ 
القاهرة: دار الريان للتراث, 8٠15١ه‏ . 

العسقلاني » أحمد بن علي بن حجر . تريب التهذيب. تحقيق محمد عوامة . ط١.‏ حلب : دار 
الرشيد, 05٠1١ه.‏ 

البخاري » محمد بن إسماعيل . صحيح البخاري. الآستانة: مصورة عن طبعة دار الطباعة 
العامرة » د.ت. 

النسائي » أحمد بن شعيب .السئن الكبرى. تحقيق د. عبد الغفار سليمان البنداري وسيد 
كسروي حسن . ط١.‏ ببروت : دار الكتب العلمية, ١81١ه.‏ 
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عقيدة اليهود في الصفات 
دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة 


سليمان العيد 
أستاذ مشارك: قسم الثقافة الإسلامية » كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود » الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١475/1/76‏ هء وقبل للنشر في 14514/1/8١اه)‏ 


ملخص البحث. إن جميع الأديان الإلبية جاءت بالتعريف بالله سبحانه وتعالى» وبيان ما له من صفات 
الكمال ؛ لأن عبادته سبحانه وتعالى لا تنم إلا بمعرفتها. ولا شك أن الصفات الحقيقية لله مسبحانه 
وتعالى هي التي لا يشوبها نقص بوجه من الوجوه. وإن المتأمل في أسفار اليهود (أسفار العهد القديم) 
يحد كما هائلاً من صفات الله سبحانه وتعالى» وهذه الصفات لا تخرج في جملتها عن ثلاثة أقسام : 

١‏ - صفات كمال جاء القرآن الكريم أو السنّة المطهرة بإثباتها. ومن أمثلة هذا القسم: العلم* 
والقدرة؛ والقوة» والعدل؛ والحكمة؛ والحياة: والسمع» والإحياء؛ والإماتة» ونحوها. إلا أن المتأمل 
في إثبات الأسفار لهذه الصفات يجد أنها لا تسلم عندهم من المعارضة» فعلى سبيل المثال؛ نجد نصوصاً 
تصف الله بقصور العلم» أو قصور القدرة» أو قصور القوة» وهكذاء وهذا ممايدل دلالة أكيدة على 
تحريف تلك النصوص. 

؟ - صفات نقص جاء القرآن أو السنة بنفيها عن الله سبحانه وتعالى» ومن أمثلة ذلك وصصاف 
الله سبحانه وتعالى بالتعب؛ والندم؛ والخنوف» والبخل» والفقرء ونحوها. 


١ 


١‏ سليمان العيد 

*- صفات لم يرد القرآن ولا السئّة بشأنها بنفي ولا إثبات» وهذا النوع فيه حق وباطل. ومن 
أمثلة هذا القسم : صفة الفم» والأنف» والأذن» والذراع, والقلب» ونحوها. 

وأما ما ورد في القرآن الكريم أو السنّة المطهرة من صفات الله سبحانه وتعالى نفياً أو إثباناً فإنه 
يدل على كمال الله سبحانه وتعالى من كل وجهء وليس فيها أي تعارض أو تناقض. 


تقفديم 

الحمدلله والصلاة والسلام على رسول الله وعلى آله وصحبه ومن والاه» أما بعد: 

فلقد أرسل الله سبحانه وتعالى رسله وأنزل كتبه لدعوة الناس إلى عبادته وحده لا 
شريك لهء وهذه العبادة لا تتم إلا بمعرفته سبحانه بأسمائه وصفاته؛ وماله سبحانه 
وتعالى من صفات الكمال ونعوت الجلال» ولقد اتفقت الرسل وتطابقت الكتب على 
ذلك؛ إلا أن بعض الأمم كاليهود والنصارى غيرت وبدلت كتبها وانحرفت في عقيدتها 
وشريعتها. 

ومن تدبر حال اليهود والنصارى مع المسلمين وجد اليهود والنصارى متقابلين 
هؤلاء في طرف ضلالء وهؤلاء في طرف يقابله » والمسلمون هم الوسطء وذلك في 
التوحيد والأنبياء والشرائع والحلال والحرام والأخلاق وغير ذلك» وفي مسألة صفات الله 
سبحانه وتعالى فإن اليهود شبهوا الخالق بالمخلوق» في صفات النقص المختصة بالمخلوق» 
التي يحب تنزيه الرب سبحانه عنها. والنتصارى شبهوا المخلوق بالخالق» في صفات 
الكمال المختصة بالخالق: التي ليس له فيها مِثْلَ. وأما المسلمون فقد وصفوا الله سبحانه 
وتعالى جما يستحقه من صفات الكمال»؛ ونزهوه عن النقص»؛ وأن يكون له مثل» فوصفوه 
بما وصف به نفسهء وبما وصفته به رسله؛ من غير تحريف ولا تعطيل» ومن غير تكييف 
ولا تمنيل؛: مع علمهم أنه ليس كمثله شيء»؛ لا في ذاته» ولا في صفاتهء ولا في أفعاله 
3 جا ص١١٠].‏ 


عفيدة اليهود في الصغات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١م١١‏ 


وما وقع فيه اليهود والنصارى من الضلال- وبالأخص في مسائل العقيدة- إنما هو 
نتيجة لما أدخلوه في كتبهم من التحريف» يقول ابن القيم - رحمه الله- في شأن اليهود: 
"إن الذي جمع هذه الفصول التي بأيديهم رجل جاهل بصفات الرب تعالى » وما ينبغي له 
وما يجوز عليه » فلذلك نسب إلى الرب تعالى ما يتقدس ويتنزه عنه » وهذا الرجل يعرف 
عند اليهود بعازر الوراق" [1: ص477). 

والتحريف الذي وقع فيه طوائف من مبتدعة هذه الأمة نوعان: تحريف لفظء 
وتحريف معنى » والنوعان مأخوذان من الأصل عن اليهود» فهم الراسخون فيهماء وهم 
شيوخ امحرفين وسلفهم» فإنهم حرفوا كثيراً من ألفاظ التوراة» وما عجزوا عن تحريف 
لفظه حرفوا معناه؛ ولبذا وصفوا بالتحريف في القرآن دون غيرهم من الأمم» ودرج 
على آثارهم الرافضة فهم أشبه بهم من القذة بالقذةء والجهمية فإنهم سلكوا في تحريف 
النصوص الواردة في الصفات مسالك إخوانهم من اليهود1؟: جا ء ص ص 2710 
7.. وفي وراثة أهل التحريف لليهود قال ابن القيم : 

ورث احرف من يهود وهم أولو (م) التحريف والتبديل والكتمان 

1ع جاء ص08 

وعقيدة اليهود في الصفات ورثتها طوائف مبتعدة من هذه الأمة؛ فالمشبهة من هذه 
الأمة الذين شبهوا الله بخلقه إنما ورثوا قولبم في الصفات من قول اليهود [60:» ص١5 .)٠١‏ 
والمعطلة وعلى رأسهم الجهمية ورثوا التعطيل من اليه ود؛ ولذا فقد ربط ابن القيم 
- رحمه الله - بين الجهمية واليهود في معتقد الصفات قائلاً: 

نون اليهود ولام جهمي هما في وحي رب العرش زائدتان' 

وكذلك الجهمي عطل وصفه2 ويهود قد وصفوه بالنقصان 

[4 جاء ص١١"]‏ 


١‏ المقصود بنون اليهود ما زادوه عندما قالوا (حنطة) . وأما لام الجهمي فهي التي زادوها حين قالوا (استولى). 


١‏ سليمان العيد 


أي أن الجهمية شابهوا اليهود؛ فالجهمية نفوا صفات الرب سبحانه واليهود 
وصفوه بالنقصان؛ وكل ذلك تعطيل له سبحانه عن صفات الكمال[5» جاء ص/2)77 
وبذلك يتفق الفريقان على نفي صفاته العليا التي هي كمالات محضة وبان لكل أحد أنهما 
أخوان متشابهان [5 » ج١‏ : 017 
ومع ما في توراة اليهود من الصفات الباطلة ففيها أيضاً حق: فإن النبي صلى الله 
عليه وسلم أقر اليهود على ذكر شيء من صفات الله سبحانه وتعالى كما في الصحيحين 
عن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه أن حبرا من اليهود جاء إلى رسول الله صلى الله 
عليه وسلم فقال: 'يا محمد إن الله عز وجل يوم القيامة يبحمل السماوات على إصبع» 
والأرض على إصبع ؛ والجبال والشجر على إصبع» والماء والثرى على إصبع ؛ وسائر 
الخلق على إصبع » ثم يهزهن فيقول: أنا الملك. قال: فضحك النبي حتى بدت نواجذه» 
تعجبا وتصديقاً لقول الحبر ثم قرأ: « وَمَا قَدَرُوا آله حَقَّ قَدَرِِ- وَالَأرَضٌ جَمِيعًا 
قَبِصَعْهُ يَوْمَآلْقيَسَةٍ وَآَلسَمَوامت مَطَويبِيَمِينِهء 6 (الزمر» آية /01) ”الا جا 
ص 7١90‏ ؛ 48 ج1 : ص17 11). 
والبحث الذي نحن بصدده حول عقيدة اليهود في صفات الله سبحانه وتعالى» 
بعنوان: “عقيدة اليهود في الصفات» دراسة نقدية في ضوء الكتاب والسنة". 
وسيسلك الباحث في بحنه بإذن الله الخنطوات التالية : 
-١‏ تتبع صفات الله سبحانه وتعالى من أسفار العهد القديم' » وما حكاه الله سبحانه 
وتعالى عنهم من عقيدتهم في حكم كتابه» أو ما جاء في السنة المطهرة. 
"- تقسيم الصفات إلى ثلاثة أقسام على النحو التالي: 


. مجموعة الأسفار الخاصة باليهود من الكتاب المسمى عندهم ب(الكتاب ا لقدس)‎ ١ 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة م٠١‏ 
أولاً: صفات كمال جاء القرآن أو السنة بإثباتها. 
ثانياً: صفات نقص جاء القرآن أو السنة بنفيها. 
ثالكاً: صفات لم ترد في القرآن ولا في السنة. 
'- عرض الصفة حسب ورودها في أسفار العهد القديم» ثم التعقيب عليها بموقف 
القرآن والسنة إن وجد. 
5- يستخدم الباحث في بيان مواضع نصوص التوراة رموزا على النحو التالي: 
إصح : الإصحاح (وهو جزء من السفر). 
فق: فقرة (وهي جزء من الإصحاح). 
مز: مزمور (وهو جزء من سفر المزامير). 
ه- يكتفي الباحث ببيانات النشر في قائمة المراجع دون ذكرها في الحواشي. 
وأسال الله سبحانه وتعالى التوفيق والسدادء وصلى الله على نبينا محمدء 


وعلى آله وصحبه أجمعين. 


أولاً : صفات كمال تبعت في الكتاب أو السنة 

اتفقت الكتب الإلبية على وصف الله سبحانه وتعالى بصفات الكمال» وتنزيهه 
عن صفات النقص» فصفات المولى سبحانه وتعالى من الأخبار التي لا يتطرق إليها النسخ 
في جملة الشرائع. وأسفار اليهود على الرغم ما تطرق إليها من التحريف والتبديل بقي 
فيها شيء من ذكر صفات الكمال لله سبحانه وتعالى. 

ويجدر التنبيه على مسألة مهمة في هذا القسمء ألا وهي أن اليهود قد يصفون الله 
بصفة من صفات الكمال: ولكن على غير الوجه الثابت في الكتاب أو السنّة» وذلك 
بتحريفهاء أو الزيادة عليها وإلصاق بها ما يخرجها عن حقيقتهاء أو الإتيان بما يعارضهاء 


١٠045‏ سليمان العيد 


وسيأتي الكلام بإذن الله تعالى لبيان ذلك عند ذكر الصفات التي فيها شيء من هذا 
الاختلاف. 

ومن جملة صفات الكمال التي وردت عند اليهود وجاء إقرارها في الكتاب والسنة 
ما يلي : 
الكمال 

جاء في سفر التثنية وصف الرب ب: "الكامل صنيعه” [إصح5 22 فق"]. وجاء في 
المزامير: "الله طريقه كامل "1 مز4١؛:‏ فق١").‏ وفيها أيضا: "وناموس الرب كامل" 
[مزة1ء فق/0. 

والكمال لله حقيقة لا شك فيهاء فله سبحانه وتعالى الكمال المطلق في أسمائه 
وصفاته وأفعاله وكل شأنه سبحانه» وجاء القرآن الكريم مؤكدا هذه الصفة إجمالا 
وتفصيلاء قفي الإجمال قوله سبحانه: « وََّهِ آلْمَتَلٌ آلأَعَلْ 4 (النحل» آية )٠١‏ قال ابن 
كثير: "أي الكمال المطلق من كل وجه" [9» جلاء 01/5] وأما التفصيل فبذكر أسمائه 
الحسنى وصفاته العلى ودقة صنعهء وحكمة فعله التي تدل على كماله سبحانه وتعالى_ 
من كل وجه. 
العلم 

جاء في سفر صموئيل الأول : "الرب إله عليم' [إصح7» فق052» فالعليم اسم من 
أسماء الله سبحانه» ويتضمن صفة العلم لله سبحانه. 

ومع ذلك فإنه يرد في أسفار اليهود ما يناقض هذه الصفة بوصف الله سيحانه 
وتعالى بقصور العلم ؛ كما جاء في سفر التكوين: " وسمعا صوت الرب الإله ماشيا في 
الجنة عند هبوب الريح. فاختبأ آدم وامرأته من وجه الرب الإله وسط شجر الجنة فنادى 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة 6م١١‏ 

الرب الإله آدم فقال أين أنت ...' [إصح”7؛ فق8» 4]. وهذا النص فيه نسبة قصور العلم 
إلى الله حيث خفي عليه مكان آدم وحواء في الجنة فاحتاج أن يسألبما عن ذلك. 

وفي سفر أيوب: " قال الله للشيطان: من أين جئت ؟ فأجاب الشيطان الرب 
فقال: من الجولان في الأرض ومن التمشي فيها " [إصح١»‏ فق1). 

وأما القرآن والسنّة فقد جاء فيهما إثبات علم الله الكامل من غير نقصء إثبات العلم 
إجمالاً وتفصيلاً» ومما جاء في القرآن الكريم قوله سبحانه: < وَهوَ بِكُلٍ شَىْء عَلِم4 (البقرة» 
آبة14). وقوله: < وَهِوَآلْعَلِمُ آلحَكمٌ 4 (التحريمءآية 7). وقوله سبحانه : ( يَعْلَمُ ما 
يخ فى لض وَمَا حرج بها وما يَِلُ جرح الكمَاء وما يعرُحُ ها وَهُوَ لحب مْالْعفُوز 4 
(سباء آية؟)» وقوله سبحانه : « عَلِمُ لَب وَآَلشّهَدَةٍ ألْعَزِيرُ آلرَحِيمٌ 4 (السجدةءآية 
.)١‏ وهو سبحانه العالم بما كان وما يكون وما سيكون وما لم يكن لو كان كيف يكون. 
السمع 

جاءت الأسفار بوصف الله بالسمع؛ كما في سفر التكوين: "فسمع الله صوت 
الغلام' [ إصح١؟؛‏ فق17]. وجاء في سفر التثنية: "فلما صرخنا إلى الرب إله آبائنا سمع 
الرب صوتنا ورأى مشقتنا" [[إصح””ء فق7!. 

والسمع صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى: وهو إدراك المسموع؛ جاء إثباتها في 
القرآن الكريم والسئة المطهرة. ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( وَإِذَ يَرْقَمُ إتَرَهِسمٌُ 


0-0 
آلْقَوَاعِدَ مِنَ لبت وَإِسْمَعِيلُ رَبّا تَقَجلَ مِآ إِنّكَ أن أَلسَمِيعٌ آلْعَلِيِمُ 4 (البقرة؛ آبة 


وم 


> + هعور را م يوا ورج هجووا له كل رول رم رقا ممهياه 
١‏ . وقوله: « فَمَنْ بَدَلَهُ بَعْدَمًا سيِعَهُد فَإِنْمَآ إِنْمُهُد عَل الْذِين يُبَدْلُوتَهَ إن الله سي 


عَلِم) (البقرة» آية 181). 


5ك سليمان العيد 


جاء إثبات هذا الوصف في سفر التكوين: " الله القادر على كل شيء " [إصح8؛ » 
فق]. وفي نفس السفر: "الله القدير يعطيكم رحمة"([إصح”:؛: فق15.. وف سفر 
الخروج: "الإله القادر على كل شيء" 1 إصح”» فق"]. وجاء في معنى القدرة في سفر 
التكوين : "هل يستحيل على الرب شيء" [إصح18» فق .]١‏ وجاء أيضا في سفر الخروج 
بيان ما فعل الله سبحانه وتعالى من العجائب بأعدائهم ما يؤكد هذه الصفة لله سبحانه 
وتعالى. 

وهذه الصفة في أسفار اليهود يوجد لها ما يضادهاء فقد وصفوا الله سبحانه وتعالى 
بالعجز عن غلبة يعقوب في قصة المصارعة" » تعالى الله عما يقولون علو كبيراً. 

وهذه الصفة ثابتة في الكتاب والسنة» فالقادر والقدير من أسماء الله سبحانه وتعالى؛ 
وتتضمن صفة القدرة له سبحانه» وهو القادر على كل شيء» وما جاء في القرآن الكريم قوله 
سبحانه وتعالى : ( إ رت الله عل كُلِ شَىْء قَدِيدٌ 4 (البقرةء آبة 203١‏ وقوله سبحانه: (قُلَ 
هُوَآلْقَاوُِ علق أن يبعت عَليكُمَ عَذَاً بن فوقِكُمَ 4 (الأنعام ءآية 18). 
العلو 

جاء في الأسفار إثيات العلو لله سبحانه وتعالى: كما في سفر أيوب: "هو ذا الله في 
علو السماوات” إصح77» فق5١].‏ وفي سفر أيوب: "هو أعلى من السماوات فماذا 
عساك أن تفعل" [إصح١١‏ ء؛ فق7!. 

وجاء الوصف بلفظ (العلي) كما في سفر صموئيل الثاني: "أرعد الرب من 
السماوات والعلي أعطى صوته" [إصح؟؟»؛ فق5١..‏ وفي المزامير: "لأنهم عصوا كلام 
الله وأهانوا مشورة العلي" 1 مزلا ١٠١‏ فق١١).‏ 


* انظر القصة ص ص 1١1١1114-1؛‏ من هذا البحث . 


عقيدة اليهود في الصفات: دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة /الم ١٠١‏ 

وصفة العلو- علو الذات وعلو الصفات- من صفات الكمال لله سبحانه وتعالى 
الثابئة في الكتاب والسنةء ومن ذلك قوله سبحائه: «١‏ سبح أَسْمَ رَيَكَ الأغلى » 
(الأعلى» آية 2)١‏ وقوله سبحانه: ( ءَأْمِنم من فى آَلسَمَاءِ أن حيس فَيكُمْ الأض فَإِذّا هِىَ 
تَمُودْ» (الملك» آية .)١5‏ 
الأول والآخر 

جاء في الأسفار وصف الله سبحانه وتعالى بذلك كما في سفر إشعيا: "هكذا يقول 
الرب.. أنا الأول وأنا الآخر ولا إله غيري" [إصح: : ؛ فق1]. 

الأول والآخر اسمان من أسماء الله سبحانه وتعالى» وهما متضمئان للصفات» 
وهذه الأسماء وما دلت عليه من الصفات جاء القرآن الكريم بإثباتهاء كما في قوله 
سبحانه وتعالى: « هوَّالْأَوْل وَالأخْر وَآلظُوِرٌ وَآلْبَاطِنُ 4 (الحديدء آية7)» ولقد فسر 
رسول الله صلى الله عليه وسلم هذه الأسماء بقوله: "أنت الأول فليس قبلك شيء»: 
وأنت الآخر فليس بعدك شيء» وأنت الظاهر فليس فوقك شيء» وأنت الباطن فليس 
دونك شيء" 2481 جةء ص8 .]17١‏ فالأول يدل على قدمه وأزليعه» والآخر يدل على 
بقائه وأبديته :1١٠١[‏ ص 8). 


العظمة والجلال والقوة والجبروت 

هذه الصفات هي من جملة صفات الكمال لله سبحانه وتعالى»؛ وقد جاء إثباتها في 
أسفار اليهود؛ ومن ذلك ما ورد على لسان داود عليه السلام في سفر أخبار الأيام 
الأول: "لك يا رب العظمة والجبروت والجلال والبهاء والمجد... وبيدك القوة والجبروت” 


044 سليمان العيد 

وهذه الصفات جاء تقريرها في الكتاب والسنة ؛ ومن ذلك قوله تعالى في صفة 
العظمة : ( وَهُوَألْعَلىُ آلعَظِمُ 4 (الشورىءآية 4)» وقوله: « فسَبَح بشم رَبِكَ 
آلْعَظِيم » (الواقعة: آية 1/5). وعن حذيفة قال: أتيت رسول الله صلى الله عليه وسلم 
ذات ليلة لأصلي بصلاته فافتتح فقرأ قراءة ليست باخفية ولا بالرفيعة» قراءة حسنة يرئل 
فيها يسمعناء قال: ثم ركع نحو من قيامه؛ ثم رفع رأسه نحو من ركوعه؛ فقال: سمع 
الله لمن حمدهء ثم قال: الحمد لله ذي الجبروت والملكوت والكبرياء والعظمة' “2111 
جه ص 5١١‏ ؛ 7١ء‏ جاء ص05 ؛ 16ء ج18 ء ص .]1١‏ قال السندي في معنى 
(الجبروت والملكوت): ” هما مبالغة الجبر وهو القهرء والملك وهو التصرف؛ أي صاحب 
القهر والتصرف البالغ منهما كل غاية" 131 جاء 151 وفي صفة الجلال قال سبحانه: 
د تَبَرَكَ آنمُ رَبك ذِى أَلِلَلٍ وَآلإكْرَام » (الرحمن »آية 427 وعن عائشة أن النبي صلى 
الله عليه وسلم كان يقول إذا سلم: " اللهم أنت السلام ومنك السلام تباركت ذا الجلال 
والإكرام” [4» جاء ص4 14١‏ . وفي صفة القوة قال: ( إن أله هو الَرَاقَ ذو الْقُوَةٍ 
ألْمتِينُ 4 (الذاريات» آية 04). 
القدوس 

جاء في خطاب الله سبحانه وتعالى لبني إسرائيل في سفر اللاويين: "وتكونون 
قديسين لأني أنا قدوس " [إصح١١‏ ء فق 154]. كما جاء وصف اسمه بالقدوس في نفس 
السفر: " لا تدنسوا اسمي القدوس"[إصح77: فق 7 7]. وفي نص آخر في سفر صموئيل 
الأول : "ليس قدوس مثل الرب" [إصح”7؛ فق7]. 


قال محقق مسند الإما مأحمد (شعيب الأرنؤوط وآخرون): إسناده ضعيف لجهالة ابن أخي 


حذيفة[؟١,:‏ ج74 ص1117]. وقال يحقق سن نأبي داود (الألباني): صحيح ,١54[‏ جاء ص1155. 


عقيدة اليهود في الصفات: دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة 8م١٠١‏ 

وجاء القدوس ف القرآن الكريم اسما من أسماء الله سبحانه وتعالى» كما في قوله 
سبحانه : 9 ألْمَلِكُ الْقَدُوسْ 4 (الحشرء آية *5)» قال الخطابي في معناه: "هو الطاهر من 
العبوب؛ المنزه عن الأنداد والأولاد "71/1 : ص١‏ 4). وقال البيهقي: "القدوس هو 
الطاهر من العيوب المنزه عن الأولاد والأنداد» وهذه صفة يستحقها بذاته' [4» ص؛ه ؛ 
4ج ص78 ؛ 7٠١‏ ص185]. 

وقال ابن كثير في معنى القدوس: “المنزه عن النقائص الموصوف بصفات الكمال”" 
[ف جكء 454 ١71.ء‏ ص ص .)1١١١1١١‏ 
العدل 

جاء في المزامير مما نسب إلى داود عليه السلام أنه قال: "الرب عادل ويحب العدل” 
1مزااء فقل]. وفيها أيضا: " عدلك عدل إلى الدهر وشريعتك حق" 1[ مز94١١2‏ فق 
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ولكن هذه الصفة عند اليهود ليست مطلقة» فقد جاء ما يناقضها في سفر التثنية من 
الكلام المنسوب إلى الله سبحانه وتعالى: "أفتقد ذنوب الآباء في الأبداء وفي الجيل الشالث 
والرابع من الذين يبغضونني" [إصحه » فق4] وليس عدلا أن يؤاخذ الأبناء بجريرة الآباء 
إلى الجيل الرابع » والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك؛ فقد ورد في محكم كتابه الذي لا 
بأتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه قوله سبحانه : ( وَلَا تر وَاِرَةوزرَأُخْرَئ » 
(الأنعام » آية154). 

وف موضع آخر في سفر التثنية "لا يدخل مخصي في جماعة الرب أو يمجبوب في 
جماعة الرب لا يدخل ابن زنى في جماعة الرب. حتى الجيل العاشر لا يدخل أحد منهم 
في جماعة الرب. لا يدخل عموني ولا مؤابي في جماعة الرب. حتى الجيل العاشر لا 
يدخل أحد منهم في جماعة الرب إلى الأبد" [إصح77, فق١-].‏ 


م سليمان العيد 


ولكن جاء القرآن الكريم والسنة المطهرة ببيان عدل الله المطلق » حيث ورد وصفه 
سبحانه بالعدل ونفي الظلم والجور في قوله تعالى: « وَل يَظلِمُ رَبْكَ أَحَدًا 4 (الكهف, 
آية 44)/ وقوله: ( فَمَن يَعْمَل مِثْقَالَ ذَرَةِ حيرا يرد (© وَمَن يَعْملَ مِثَقَالَ درق سَوًا 
يرد 4 (الزلزلة» الآيتان /81). 
البر والصدق والأمانة والإحسان 

جاء في سفر التثنية : "إن جميع سبله عدل. إله أمانة لا جور فيه صِدّيق وعادل هو" 
|إصح؟”؛ فق4). وفي نفس السفر: “فاعلم أن الرب إلبك هو الله الأمين الحافظ العهد 
والإحسان" [إصح/ء فق١1).‏ وفي سفر الملوك الأول: "كلام الله في قفمك حسق" 
[إصح17» فق 55]. وفي سفر إشعياء : “أنا الرب المتكلم بالصدق” [إصح5: ؛ فق19). 

وجاء في القرآن الكريم والسنة المطهرة إثبات أسماء لله تعالى تتضمن هذه الصفات 
من صفات الكمال له سبحانه وتعالى » ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: « إنهد هوَآلْيرٌ 
ألرّحِيمٌ 4 (الطورء آية 78). و البّرٌ بمعنى عطوف على عباده المحسن إليهم؛ عم ببره 
جميع خلقه؛ فلم يبخل عليهم برزقه» هو البر بأوليائه» إذ خصهم بولايته واصطفاهم 
لعبادته » وهو البر با فنحسن في مضاعفة الثواب له والبر بالمسيء بالصفح "111 ص 85]. 

وف وصف الله بالصدق قوله تعالى: ( وَمَنَ أُصَدَقُ مِنَللَهِ قِيلاً 4 (النساءء آية 
57» وقوله: ( وَمَنْأْصَدَقٌ مِنَ الله حَدِيثًا » (النساء» آية /41). 

ووصف الله بالإحسان جاء عن شداد بن أوس قال: حفظت من رسول الله صلى 
الله عليه وسلم اثنتين أنه قال: ' إن الله عز وجل محسن يحب الإحسانء فإذا قتلتم 
فأحسنوا القتلة» وإذا ذحتم فأحسنوا الذبح» وليحد أحدكم شفرته: ثم ليرح ذبيحته” 


عقيدة اليهود في الصفات: دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١٠١9١‏ 
[71ء جةء ص47 ؛ ١1ء‏ جلاء 777]. وإحسان الله سبحانه وتعالى ظاهر إلى خلقه 
فهو نحسن ويحب الإحسان والمحسنين. 

وفي صفة الأمن جاء في مستدرك ا حاكم عن أم كلثوم بنت عقبة وكانت من 
المهاجرات الأول رضي الله عنها في قول الله عز وجل : ( وَآسْتَعينُوا بالصّبر وَالصَّلَوة » 
(البقرة» آية40). قالت: غشي على عبد الرحمن بن عوف غشية» فظنوا أنه فاض نفسه 
فيهاء فخرجت امرأته أم كلثوم إلى الممسجد: تستعين بما أمرت به من الصبر والصلاة» 
فلما أفاق قال: أغشي علي آنفا. قالوا: نعم. قال: صدقتم» إنه جاءني ملكان فقالا: 
انطلق نحاكمك إلى العزيز الأمين» فقال ملك آخر: أرجعاه فإن هذا ممن كتبتم له السعادة 
وهم في بطون أمهاتهم » ويستمتع به بنوه ما شاء الله. فعاش بعد ذلك شهرا ثم مات” 
ا جكتء 159]. 
اغبي والمميت 

جاء في سفر التثنية : "انظروا الآن أنا هو وليس إله معي. أنا أميت وأحيي” 
[|صح؟7, فق05. 

وصفتا الإحياء والإماتة من الصفات التي جاءت بالقرآن والسنة» ومن ذلك قوله 
سسبحانه وتعالى: « أَلَمَ تَرَِلى الى حَآجٌ إِيْرهِعمَ فى رَيهِ أن مَانَنهُ لَه آلْمُلكَ إِذْ قَالَ 
يرهم رَيَنَ الف يُحى- وَيُمِيتُ» (البقرة» آية 1604). 
الحياة 

وجاء وصف الله بالحياة» ومن ذلك ما ورد في سفر العدد في كلام الله لموسى : "قل 
لبم حي أنا يقول الرب " [[إصح؛١‏ : فق78]. وتعد هذه الصفة من الصفات المهمة في 
الأسفار؛ وذلك أن الرب سبحانه وتعالى يؤكد فعله أحيانا بذكر هذه الصفة. 


١٠‏ سليمان العيد 

وجاء تقرير هذه الصفة في القرآن الكريم» ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: 
00 م 4 (البقرةءآية 00؟)» وقوله : ( وَتَوَكل على آلْحَيّ 
الذى يَمُوتْ» (الفرقان» آية 64). 


الجمال 

جا ل الراجر با انيدب إلى دوه قرنه قي وسج وال اله وعالي الك ابرع 
جمالاً من , بني البشر" [مزه:؛ فق ؟]. وجاء هذا الإثبات مقارناً بجمال البشرء والمقارنة 
فيها تنقيص لله سبحانه وتعالى في هذه الصفة. 

وصفة الجمال صفة ثابتة في السنة المطهرةء ومن ذلك ما ورد عن عبد الله بن 
مسعود - رضي الله عنه- عن النبي - صلى الله عليه وسلم - قال: " لا يدخل الجنة من 
كان ف قليه قال ذردمق كبر قال رجل4 إن الرجل عن أن يكو تويه حا :وله 
حسنةء قال: إن الله جميل يحب الجمال؛ الكبربطر الحق وغمط الناس" [4: ج١»‏ 
ص 47]. 
الخالق 

في السفر الأول من التوراة تطالعنا هذه الصفة لله سبحانه بأنه هو الخالق للسماوات 
والأرض والنور والماء والبشر والبهائم وجميع دواب الأرض وغيرها من الكائنات» 
ويدل على ذلك ما جاء في سفر التكوين: "في البدء خلق الله السماوات والأرض ... وقال 
الله ليكن نور فكان نور ...وقال الله لتجتمع المياه تحت السماء ... فعمل الله وحوش 
الأرض ..."1 إصح١‏ » فق١1-1].‏ 

وو ا ا 0 


و يما ناس أعَبْدُوا ربكم الزى حلفم وألَذِينَ من فَتِِكُمَ لَعَلّكُمْ تَكقُونَ 4 (البقرةءآية 


عقيدة اليهود في الصفات: دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١.‏ 


.)1١‏ وقوله: < اللّهُ ذى حَلقَالشمنوت والأزض وأنلَ مر" لس ألسَمَاءٍ َه فَأَخْرَجَ به 
مِنّ القّمْرتٍ رزقا لَكُمْ وَسَكْرَ لَك الْقلكَ لَِجَر: تالكر ارو وَسَخْرَ لَكُمْ الأتْهَرَ» / 

(إبراهيم » آية ل َهَوَ عَلَىْ كل سَْء كيل » (الزمرء 
آية 57). 
القاضي 

جاء في الأسفار إثيات هذه الصفة بصيغة الصفة وصيغة الاسمء كمافي سفر 
التثنية : “لا تهابوا وجه إنسان لأن القضاء لله" [إصح١ء‏ فق 17]. وفي المزامير: ' الله هو 
القاضي" [ مزه/؛ فق 7]. 

وهذه الصفة جاء د تقريرها في الكتاب والسنة » ولكن ليس بصيغة الاسم إنما بصيغة 
ال ا 
فيه م ل لفون » (يونسءآية 97)» وقضاؤه سبحانه وتعالى باالحق كما بينه بقوله: 
(إِنَّ رَبك يَقَضى بَيْنَجُم يفكمه- ٠‏ وَهوَ العريز الْعَلِيِمٌ » (النمل»ءآية / 
الديان 

جاء في الأسفار إثبات هذه الصفة كما في المزامير: "الرب يدين الشعوب [مزلاء 
فق8]. وفيها أيضا "تفرح وتبتهج الأمم لأنك تدين الشعوب بالاستقامة" 1 مز/ا”: فق4]. 

وفي ثبوت صفة الديان ورد من حديث عبد الله بن أنيس قال: سمعت النبي صلى 
الله عليه وسلم يقول: "يحشر الله العباد فيناديهم بصوت» يسمعه من بعدء كما يسمحه 
من قرب» أنا الملك أنا الديان" 1/اء ج3: :]75١‏ وفي معنى الديان قال الحليمي: هو من 
قوله: (ملك يوم الدين) وهو المحاسب المجازي لا يضيع عمل عامل [14؟» ج17 
ص8 6 5]. 


0 سليمان العيد 


المغفرة والرحمة والرأفة 

جاء في سفر الخروج جملة من صفات الكمال لله سبحانه وتعالى: "الرب إله رحيم 
رؤوف بطيء الغضب وكثير الإحسان والوفاء حافظ الإحسان إلى ألوف. غافر الإثم 
والمعصية والخطية"1إصح؟ 7 فق 27 /]. 

وصفات "المغفرة والرحمة والرأفة" كلها صفات كمال ثبتت لله سبحانه وتعالى في 


الكتتاب والسنة» ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( فَإِنِ أنهو فَإِنَّ الله عفورٌ رَّحِمْ » 


- : 5 ع ا اد ع 
(البقرة» آية .)١197‏ وفي صفة الرأفة قوله سبحانه: « وَمَا كان اللّهُ لِيُضِيعٌ إيمسكم إِرتّ 


آله َآلنّاس لَرَءُوفٌرَحِيمٌ ‏ (البقرة» آية 151). 

والرؤوف اسم يتضمن صفة الرأفة» والرأفة بمعنى الرحمة» وقيل: أشد الرحمة» 
وقيل: أخص من الرحمة وأرق [0؟؛ ج 5 ء .]11١١7‏ قال البيهقي: الرؤوف: المساهل 
عباده فلم يحملهم - يعني من العبادات - ما لا يطيقون» يعني بزمانة أو علة أو ضعف» 
بل حملهم أقل ما يطيقونه بدرجات كثيرة» ومع ذلك غلظ فرائضه في حال شدة القوة» 
وخنفها في حال الضعف ونقصان القوة» وأخذ المقيم بما لم يأخذ به المسافرء وأخذ 
الصحيح بما لم يأخذ به المريض» وهذا كله رأفة ورحمة [757, جاء ص195). 

وجاء في ختص رتفسي رالدار: والتحقيق أن معني الرأفة أو متعلقها: الرفق 
بالضعيف,» كالطفل واليتيم والمبتلى » والعناية بهم. وأما متعلق الرحمة فهو أعم»؛ يشمل 
الإحسان العام والخاص 1/؟, ج1١‏ ء .]١٠١‏ 
ا حكمة 

جاء على لسان دانيال في السفر المنسوب إليه وصفه لله سيحانه وتعالى بقوله: "لأن 
له الحكمة والجبروت [إصح؟» فق١؟1].‏ وفي سفر الأمثال: "الرب بالحكمة أسس 
الأرض”" 1[ إصح”+؛ فق .)١9‏ ولقد ورد في أسفار اليهود صفات أخرى تنافي حكمة الله 


عقيدة اليهود في الصفات: دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة نل 
سبحانه وتعالى» ومن ذلك الوصف بالندم ؛* لأن الندم لا يكون إلا من عمل في غير 
محله » والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك. 

وصفة الحكمة من صفات الكمال الثابتة لله سبحانه وتعالى بنصوص الكتاب 
والنسنة» ومن ذلك قوله سبحانه وتعال + ؤ قالوا تمك لا علم لعآ إل ماعليقنا ركلق 
نت لْعَلُِ اكيم (البقرة» آية 07. 

والحكيم اسم يتضمن صفة الحكمة» وهو على وزن فعيل بمعنى فاعل؛ ويأتي 
بمعنى مفعل» أي محكم من الإحكام؛ وهو الإتقان. والحكيم من الحكمة؛ وهي وضع 
الشيء في موضعه :٠١[‏ ص .]1١‏ وقال الحليمي: معنى الحكيم الذي لا يقول ولا يفعل 
إلا الصوابء» وإما ينبغي أن يوصف بذلك ؛ لأن أفعاله سديدة» وصنعه متقنء' ولا يظهر 
العمل المتقن السديد إلا من حكيم [8؟: ج١1‏ 1951]. 
الكلام 

صفة الكلام لله صفة ظاهرة في أسفار اليهودء وقد ورد كلام الله سبحانه وتعالى 
للأنبياء يصوت مسموع» ومن ذلك كلامه لموسى في ابتداء نبوته, الذي جاء فيه: "فلما 
رأى الرب أنه مال لينظر ناداه الله من وسط العليقة وقال: موسى موسى. فقال: هأنذا 
فقال: لا تقترب إلى ههنا. اخلع حذاءك من رجليك ؛ لأن الموضع الذي أنت واقف عليه 
أرض مقدسة؛ ثم قال: أنا إله أبيك إله إبراهيم وإله إسحاق وإله يعقوب". 

وفي نص آخر في نفس السفر "قال الرب لموسى : عندما تذهب لترجع إلى مصر 
انظر جميع العجائب التي جعلتها في يدك واصنعها قدام فرعون. ولكني أشدد قلبه حتى 
لا يطلق الشعب ٠‏ فتقول لفرعون: هكذا يقول الرب. إسرائيل ابني البكر" [إصح: » 
فق 251 ؟17]. 


© انظر ص ١١١4‏ من هذا البحث . 
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وفي شأن المخاطبة بين الله وخلقه تصور التوراة في نفس السفر موقف موسى من 
هذه الرسالة قائلا: "فقال موسى للرب استمع أيها السيد لست أنا صاحب كلام منذ 
أمس ولا من أول أمس ولا من حين كلمت عبدك. بل أنا ثقيل اللسان ... فقال (موسى) 
استمع أيها السيد أرسل بيد من ترسل فحمي غضب الرب على موسى...” 1|صح؛» 
فق١١15-1].‏ 

ولم يكن سماع صوت الرب خاصاً بموسى وحده بل سمعه الشعب أيضاًء كما 
جاء في سفر التثنية : “فكلمكم الرب من وسط النار وأنتم سامعون صوت كلام ولكن لم 
ترو صورة بل صوتاً "1 [صح4: فق17]. 

وكلامه ليوشع بن نون كما ورد في سفر يشوع: "وكان بعد موسى عبدالرب أن 
الرب كلم يشوع بن نون خادم موسى قائلاً :عبدي قد مات. فالآن قم اعبرهذا الأردن 
أنت وكل هذا الشعب إلى الأرض التي أنا معطيها لبم "1 إصح١‏ » فق١؛‏ 1]. وجاء في 
سفر القضاة مخاطبة الرب لجدعون قائلاً : اذعب بقوتك هذه وخلص إسرائيل من كف 
مديان" 1 إصح”» فق4١]‏ وجاء تأكيد هذا الكلام في نفس السفر حين رد جدعون قائلاً: 
"إن كنت وجدت نعمة في عينيك فاصنع لي علامة أنك أنت تكلمني" [إصح5» فق117. 

وتدل الأسفار على أن كلام الله بصوت؛ كما جاء في سفر الخسروج: "موسى 
يتكلم والله يجيبه يصوت" [إصح ١15‏ ؛ فق19). 

ويدل سفر صموئيل الأول على سماع صموئيل لكلام الله: "فجاء الرب ووقف 
ودعا كالمرات الأول صموئيل صموئيل. فقال صموئيل : تكلم لأن عبدك سامع” 
(إصح”؛ فق١11].‏ 

وصفة الكلام لله سبحانه وتعالى صفة حقيقية كما يليق بجلاله: وأهل السنّة يثبتون 
"أن الله يتكلم بكلام حقيقي متى شاء؛ وكيف شاء؛ بما شاءء بحرف وصوتء لا يماثل 
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أصوات المخلوقين" [79, جا2 ص5١‏ 5]. فالله سبحانه وتعالى يكلم أنبياءه بواسطة 
ملك يختاره؛ كما في قوله مسبحانه وتعالى: ( وَمَا كان لِك رٍأن يُكَلِمَه آله إلا وَحيًا أَؤْمِن 
وري تاب أَوْيُرِسلَ رَسُولاً يُوح بان مَا يسا نه عن حَصكيمٌ 4 (الشورى؛ آية1١0).‏ 
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آية 507)» وقال: « وَكَلّمَ آلَهُ مُوسَئ تَحكَلِيمًا 4 (النساءء آية 1584). 


الوجه 

جاء في أسفار اليهود إثبات صفة الوجه لله سبحانه وتعالى» ومن ذلك ما ورد في 
سفر الخروج في خطاب الله لموسى: "لا تدر أن تسرى وجهي لأن الإنسان لا يراني 
فيعيش" [ إصح77: فق .]1١‏ ويلاحظ أن هذا النص يعارض نصوصاً أخرى تثبت أ 
بعض الأنبياء والشعب رأوا الله عيانا ولم يموتوا.' 

وبما يدل على هذه الصفة في أسفارهم أيضاً ما جاء في سفر اللاويين: "أجعل 
وجهي ضدكم' [إصح77» فقق17). وفي سفر العدد: “يضيء الرب بوجهه عليك 
فيرحمك" [إصح" »؛ فق50]. 

وصفة الوجه لله سبحانه وتعالى صفة حقيقية كما يليق بجلاله» وقد دل القرآن 
اتروع على الداك كبن وي تولته ميقا ١‏ وَيبَقَ وَجْهُ رَيكَ ذو آَخلّلٍ وَلإِمرَامٍ» 


دمدم 


(الرحمن؛ آية /ا؟)2 وقوله : « كلس سَىْءِ هَالِكُ إِلَّا وَجَهّهُء 4 (القصص» آية 84). 
العيسن 


جاءت الأسفار بإثبات صفة العينين لله سبحانه وتعالى» ومن ذلك ما ورد في سفر 
الملوك الأول: "لتكون عيناك مفتوحتين نحو تضرع عبدك وتضرع شعبك” [إصح8» 


. 1١١9:1١١8 ومنها على سبيل المثال النص الوارد ص‎ ١ 
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فق07). وفي سفر الملوك الثاني : "افتح يارب عينيك وانظر" [إصح؟١‏ ؛: فق17). وجاء في 
لمزامير أن لله أجفاناً: "عيناه تنظران أجفانه تمتحن بني آدم" 1 مز١١ ١‏ فق14. 

وصفة العين من الصفات الثابتة لله سبحانه وتعالى بالكتاب والسنة؛ صفة حقيقية 
كما يليق بوجهه سبحانه » وتما يدل على ذلك قوله سبحانه : ( وَألْقَيَتُ عَلَيِكَ تحب نى 
وَلِمُضَنَعٌ عَلَىْ عَيِىَ » (طهء آية 74). وقوله سبحانه: ( وَآصَِرْ كر رَيَكَ فَإِنكَ 
بأَعَيْننَا » (الطورء آية 54). وأما الأجفان التي وردت في النص فلم تثبت لا في 
الكتاب ولا في السكّة. 
الييلدك 

جاء وصف الله سبحانه وتعالى باليدء كما في سفر الخروج : "فيعرف المصريون أني 
أنا الرب حينما أمد يدي على مصر وأخرج بني إسرائيل من بينهم"[إصحلاء فق0]. 
وجاء فيه : “فإنه بيد قوية أخرجكم الرب من هنا" [إصح7١,‏ فق"8. وجاء فيه أيضاً في 
تضرع موسى: الماذا يارب يحمى غضبك على شعبك الذي أخرجته عن أرض مصر بقوة 
عظيمة ويد شديدة" [إصح؟7, فق١١).‏ 

وصفة اليد صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى كما يليق يجلاله» وقد جاء القرآن 
الكريم بإثباتهاء وحكى الله سبحانه وتعالى عن اليهود إثباتها بقوله سبحانه: ( وَقَالَتِ 
ليود يد آله مَعَُولة عُلْت أَيْدِرحٍ وَلُوِمُوأ ا قَالُوا بل يَدَاهُ متِسُوطَتَانِ يُنفِقُكَيِفَيَسَاة» 
(المائدة» آية 14) فهم أثبتوا صفة اليد إلا أنهم انحرفوا بوصفها بالغل كناية عن البخل» 
فرد الله سبحانه وتعالى عليهم. كما دل هذا النص على أنهما يدان: ويدل على ذلك أيضاً 
قوله سبحانه : ( قَالَ يَتِتِلِيسُ ما مَتََكَ أن نَسَجْدَ لِمًا حَلَقْتُ بِيَدَىَّ » (صء آية ه07. 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١٠١84‏ 

اليمين 

جاء في سفر الخروج في الكلام المنسوب لموسى يخاطب فيه ربه: 'يمينك يارب 
معتزة بالقدرة.. ترسل سخطك فيأكلهم كالقش"[[صح6١ء»‏ فق5ء /.وجاء في المزامير: 
"يارب.. مرتفعة يمينك" [ مز84 » فق17). 

واليمين من الصفات الثابتة لله سبحانه وتعالى في السنة المطهرة» ومن ذلك ما ورد 
من حديث أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه وسلم قال: "إن يمين الله ملأى لا يغيضها 
نفقة» سحاء الليل والنهارء أرأيتم ما أنفق منذ خلق السماوات والأرض" 1/ا: ج28 
ص 55 ؟]. وكذلك ما ورد من حديث عبد الله بن عمرو عن النبي صلى الله عليه وسلم 
أنه قال: "إن المقسطين عند الله على منابر من نورء عن يمين الرحمن عز وجلء وكلتا 
يديه يمين الذين يعدلون في حكمهم وأهليهم وما ولوا" 7 جلاء 428 .]١‏ 
الأصصبع 

جاء ذلك في سفر الخروج : "ثم أعطى موسى عند فراغه من الكلام معه في جبل 
سيناء لوحي الشهادة لوحي حجر مكتوبين بأصبع الله" 1 إصح١7ء‏ فق18). وفي سفر 
التثنية في الكلام المنسوب إلى موسى : "وأعطاني الرب لوحي الحجر المكتوبين بأصبع الله" 
[إصحةء فق١٠).‏ 

وجاء إقرار هذه الصفة في السنّة المطهرة في خبر الحبر اليهودي الذي جاء يسأل 
رسول الله صلى الله عليه وسلم كما في الصحيحين عن عبد الله بن مسعود رضي الله 
عنه أن حبرا من اليهود جاء إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: "يا محمدء إن 
الله عز وجل يوم القيامة يبحمل السماوات على إصبع » والأرض على إصبع » والجبال 
والشجر على إصبع» والماء والثرى على [صبع » وسائر الخلق على إصبع؛ ثم يهزهن 
فيقول: أنا الملك. قال: فضحك النبي حتى بدت نواجذه؛ تعجباً وتصديقاً لقول الحبر ثم 
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قرا: وَمَاقَدَ قَدَرُو لله حَقَّ كَدَرِو- وَآلَأَرْضٌ جَمِيعًا قَتِضَتْه يَوَمَ آلْقيَسَةِ وَألسَمَوتُ 


مَطويّتٌ بِيَمِينِهء 4 (الزمر» آية /1") "1لا ج"؛ ص 750 ؛ 48, جة؛ ص57١111].‏ 


الرجل والقدم 

جاءت الأسفار بذكر الرجل صفة لله سبحانه وتعالى حيث ورد في سفر الخروج: 
"ثم صعد موسى وهارون وناداب وأبيهو وسبعون من شيوخ إسرائيل. ورأوا إله إسرائيل 
وتحت رجليه شبه صنعة من العقيق الأزرق الشفاف' [إ|صح: 7 فق4: .٠١‏ وجاءفي 
سفر صموئيل الثاني في الدعاء المدسوب إلى داود: "في ضيقي دعوت الرب.. ونزل ضباب 
تحت رجليه" [إصح77»: فق 27 .1٠١‏ وفي سفر إشعيا من الكلام المنسوب إليه: "هكذا 
قال الرب السماوات كرسيي والأرض موضع قَدَمِي” [إصح 2707 فق١1).‏ إلا أن هذه 
النصوص مع إثباتها للصفة لا تخلو من التشبيه الذي ينزه الله سبحانه وتعالى عنه. 

الرجل والقدم من الصفات التي ثبت لله سيحانه وتعالى في سنة المصطفى صلى 
الله عليه وسلم » وهي صفة حقيقية كما يليق بالله سبحانه وتعالى لما في الصحيحين من 
حديث أنس بن مالك عن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: "لا تزال جهنم يلقى فيها 
وهي تقول: هل من مزيد ؟ حتى يضع رب العزة فيها قدمه فينزوي بعضها إلى بعض» 
وتقول قط قط'1لاء ج8مء ص 71١٠‏ ؛ 28 جةء 11417]. وفي رواية "قدمه أو رجله" 
[3,» جلاء ص 1ل79؟] . 
الرول 

جاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالنزول» ومن ذلك ما ورد في سفر 
التكوين: "فنزل الرب لينظر المدينة"1إصح١١»‏ فق0). وجاء في سفر الخروج: "فقال 


25١ج‎ ,١117[ قال محقق مسند الإما مأحمد (شعيب الأرنؤوط وآخرون) : حديث صحيح‎ ١ 
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الرب إني رأيت مذلة شعبي الذي في مصر.. فنزلت لأنقذهم'" [إصح”, فق/ء 8]. وجاء 
فيه أيضا من الكلام المنسوب للرب يخاطب موسى: “فقال الرب لموسى اذهب إلى الشعب 
وقدسهم اليوم وغدا.. لأنه في اليوم الثالث ينزل الرب أمام عيون جميع الشعب "1 إصح 
9 فق١٠).‏ وهناك نص يحدد نزول الله بعمود سحابء كما في سفر العدد: "فنزل الرب 
في عمود سحاب" [[صح؟1١؛‏ فق4]. وهذه النصوص مع إثباتها لأصل صفة النزول إلا 
أن التحريف الذي طرأ عليها غيرها عن صفة النزول التي ثبتت في النصوص الإسلامية » 
فإن النصوص اليهودية جعلت فيها شيئا من المشابهة بين الله وخلقه؛ تعالى الله عما 
يقولون علوا كبيرا. 

ونزول الله سبحانه وتعالى إلى السماء الدنيا صفة ثابتة في سنة المصطفى صلى الله 
عليه وسلم كما في حديث أبي هريرة رضي الله تعالى عنه أن رسول الله صلى الله عليه 
وسلم قال: “ينزل ربنا تبارك وتعالى كل ليلة إلى السماء الدنيا حين يبقى ثلث الليل 
الآخر يقول: من يدعوني فأستجيب لهء من يسألني فأعطيه: من يستغفرني فأغفر له" 
الا جاء ص١7 .]١‏ 

ولوتأملنا حكمة نزول الله سبحانه وتعالى؛: كما دل عليها الحديث: لوجدناها 
فضلا من الله سبحانه وتعالى ورحمة ورأفة بعياده وحثا لهم على التقرب إليه بطاعته. 
ولكن الأمر مختلف ماما في النص التوراتي إذ السبب إنقاذ شعب إسرائيل من أعدائه. 
الإتيسان 

وجاءت أسفار اليهود بصفة الإتيان لله سبحانه وتعالى» ومن ذلك ما جاء في سفر 
التثنية : “هل شرع الله يأتي ويأخذ لنفسه شعيا" [إصح: » فق4"]. 

وصفة الإتيان صفة ثابتة لله سبحانه وتعالى في محكم التنزيل» كمافي قوله 


عريء ييه سأي مقرو ومسو ثري سر قيس 2 2 وعو 
سبحانه : ( هَل يَنظُرُونَ ِل أن يَأَتيهُمْ آََهُ فى ظُلَلٍ مِنَ الْهَمَامِوَالْمَلتيِكَه وَقَضِىَ الأمر» 
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(البقرة»آية »)5٠١‏ وقوله: ( هَل يَنظَرُونَ إل أن تَأَتِيهُمُ الْمَلَبِكَه أَوْيَأق رَبك أو يق 
تشع #ايكت زنك يوم يَأ بَعْضُ ءَايّت رَبَكَ » (الأنعام ؛ آية /109). 
العرح 

جاءت الأسفار بوصف الله بالفرح» كما جاء في سفر التثنية: "وكما فرح الرب 
لكم ليحسن إليكم ويكثركم كذلك يفرح الرب لكم ليفنيكم ويهلككم [إصح2»18 
فق17). 

والفرح صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى كما يليق بجلال وجهه وعظيم سلطانه 
سبحانه» كما دلت على ذلك السنةء ومن ذلك ما ورد من حديث أبي هريرة قال: قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم : “لله أشد فرحا بتوية عبده حين يتوب إليهء من أحدكم 
كان على راحلته بأرض فلاة..." [4: ج 4 » ص؛ .]17١١‏ 

وفرح الله سبحانه وتعالى يليق يجلاله » وهو منزه عن مشابهة المخلوق» فإذا كان 
فرح المخلوق على أنواع ؛ فقد يكون فرح خفة وسرورء وقد يكون فرح أشر وبطرء فالله 
سبحانه وتعالى منزه عن ذلك كله؛ ففرحه سيحانه لا يشبه فرح أحد من خلقه؛ لا في 
ذاته» ولا في أسبابه» ولا في غايته» فسببه كمال رحمته و إحسانه التي يحب من عباده أن 
يتعرضوا لباء وغايته إتمام نعمته على التائبين المنيبين 1٠١1‏ ص ص2155 .)١717‏ 
الرضا 

جاءت الأسفار أيضا بوصف الله سبحانه وتعالى بالرضاء كما في سفر التكوين: 
'فتنسم الرب رائحة الرضا" [إصح 8» فق١1].‏ 

وصفة الرضا صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى على ما يليق به سبحانه: ولا تشبه 
صفة المخلوق ولا يلزم منها ما يلزم من صفة المخلوق. وهي من الصفات الثابتة في 
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الكتاب والسنة؛ ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( رَضِىَ ألَهُ عَنْكمْ وَرَضُوأ عَنْهُ » 
(المائدة»أية .)١١18‏ ودلت السنّة - في الحديث المتفق عليه - عل ىأن رضوان الله تعالى هو 
أفضل نعيم لأهل الجنة» فعن أبي سعيد الخندري قال: قال رسول الله صلى الله عليه 
وسلم: "إن الله تبارك وتعالى يقول لأهل الجنة: يا أهل الجنة» فيقولون: لبيك ربنا 
وسعديك» فيقول: هل رضيتم؟ فيقولون: وما لنا لا نرضى»؛ وقد أعطيتنا ما لم تعط 
أحداً من خلقك» فيقول: أنا أعطيكم أفضل من ذلك» قالوا: يارب وأي شيء أفضل 
من ذلك؟ فيقول: أحل عليكم رضواني فلا أسخط عليكم بعده أبدا" الاء جل 
ص60١7؟؛‏ 248: ج؛: ص75١1].‏ 
الضحك 

والضحك من الصفات التي جاء وصف الله سبحانه وتعالى بها في أسفار اليهود, 
كما في المزامير: "الساكن في السماوات يضحك” [ مز؟ء فق5]. 

والضحك من الصفات الثابتة في سنة المصطفى صلى الله عليه وسلم كمافي 
الحديث المتفق عليه عن أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال: "يضحك الله 
لرجلين يقتل أحدهما الآخرء يدخلان الجنة" آلا ج » ص27 ؛ 24 جلاء صغ .)16١‏ 

والضحك لله عز وجل - كما أفاد هذا الحديث وغيره - على المعنلى الذي يليق 
بالله عز وجل» ولا يشبه ضحك المخلوقين عندما يستخفهم الفرح» أو يستفزهم الطرب 
[١٠؛‏ ص10١].‏ 
الغضب 

وجاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالغضبء كما في سفر الخروج: "فحمي 
غضب الرب على موسى" [إصح: » فق15١..‏ وفي نفس السفر من الكلام المنسوب إلى 
موسى: 'لماذا يارب بحمى غضبك على شعبك” [إصح77, فق١1١).‏ وفي سفر العدد: 
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"تكلمت مريم وهارون على موسى.. فحمي غضب الرب عليهما" [إصح؟١؛‏ فق١421)‏ وفي 
سفر التثنية : "وعلى هارون غضب الرب جدا ليبيده' [إصح4» فق١7].‏ 

والغضب من الصفات الثابتة في حق الله سبحانه وتعالى» فغضبه سبحانه يحق على 
0 والمنافقين؛ وامجرمين ونحوهم» ومن ذلك قوله مسبحانه : ( ألم تَرَ ِل اين 
ولوأ قو للّهُ عَلَيِمِ 4 (الجادلة ٠‏ آية 14). وقوله: ( وَآَمِسَة أنَّ عضب الله علَآ إن 
كان مِنَ آلصَّدقِينَ 4 (النورء آية 9). وقوله: « وَليكن من سرح بِالْكُفْرٍ صَدُْرًا فَعَليهِرْ غَضْبٌ 
مرت الله 4 (النحل» آية .)٠١5‏ 
السخط 

جاءت الأسفار بصفة السخطء كما في سفر التكوين: "فتقدم إبراهيم.. فقال: لا 
يسخط المولى فأتكلم" [إصح18: فق70:77]. وفي سفر الخنروج في الكلام المنسوب 
لموسى يخاطب فيه ربه: 'يمينك يا رب معتزة بالقدرة.. ترسل سخطك فيأكلهم كالقش”" 
[ إصح ١0‏ : فق1: /!]. وجاء في سفر التثنية : 'وسمع الرب صوت كلامكم فس خط" 
(إصح١ء‏ فق74]. 

والسخط صفة ثابتة لله سبحانه وتعالى في الكتاب العزيزء ومن ذلك قوله تعالى: 
١‏ لبنس ما قَدّمَتَ ظْرْ أنفسئم أن سَخِط أَلَهُ عَليْهِرْ وف ألْعَذَابٍ هم حَطِدُونَ » 
(المائدة» آية )8١‏ فدلت هذه الآية على أن الذين يتولون الكافرين حق عليهم سخط الله. 

وتما يدل على ثبوت السخط أيضاً قوله تعالى : « ذَلِكَبِأَئهمْأتبَعُوا مَآأسَخَطأَلَه 
وَكَرِهوأ رَضْوَتهٌ 4 (محمد» آية 74): وسخط الله تعالى يكون على من عصاه؛ فدلت 
هذه الآية على سخطه سبحانه على المرتدين من بعد ما تبين لهم البدى: فأوجب لهم 
هذا الارتداد عن الدين سخط الله عليهم» وبالجملة فإن موجب سخط الله هو المعصية. 
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الغيرة 

جاء في الأسفار أن الله يغار كما في سفر العثنية : "لا تسجد لبن ولا تعبدهن لأني 
أنا الرب إلبك إله غيور" [1إصح5»: فق4). وفيه أيضا: "أغاروه بالأجانب وأغاظوه 
بالأرجاس" [إصح”"7؛ فق17١).‏ 

والغيرة ثبتت في السنة المطهرة لما في الصحيحين من حديث أبي هريرة رضي الله 
تعالى عنه عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال: "إن الله يغار» وغيرة الله أن يأتي المؤمن 
ما حرم الله" [لاء جلاء ص”77 ؛ 4, جاء ص 7714). وفي حديث آخر عن أسماء بلنت 
أبي بكر رضي الله عنها عن النبي صلى الله عليه وسلم قال: "لا شيء أغيرمن الله عز 
وجل [4,: ج؛ ؛ ص60١١1].‏ 
الاستهزاء 

جاءت أيضاً صفة الاستهزاء» كما في المزامير: "الرب يستهزئ بهم[ مز؟ء فق4]. 

وأما ثبوت هذه الصفة في القرآن الكريم فقد جاء بشكل يختلف عنه في التوراة» 
حيث جاء الوصف مقيداً» فالله سبحانه وتعالى يستهزئ بالمنافقين كمافي قوله تعالى: 
آله مَسَبْزَئُ بم وَيَمُدَّهٌ فى طُفْيَنِهِمَ يَحَمَهُونَ 4 (البقرة آية .)١‏ 

وأما في النص التوراتي فيظهر أن الاستهزاء يقع على ملوك الأرض ورؤسائهاء 
دون ملوك صهيون. 
الداع 

جاء في سفر إرمياء: “فقلت آه يا سيد الرب حقاً إنك خِدّعاً خادعت هذا الشعب" 
(إصح: ء فق١٠..‏ فدل هذا النص على الخداع المطلق» والله سبحانه وتعالى منزه عن 
ذلك. 

أما ما ثبت في القرآن الكريم فهو خداع الله للمنافقين» كما في قوله سبحانه : ( إِنّ 
آلْمُتَفِقِينَ منَدِعُونَ آله وَهُوَ حَدِعْهُحَ 4 (النساء آية57١)‏ فلا يجوز وصف الله سبحانه 
وتعالى بالخداع على الإطلاق؛ بل على التقييد كما ورد بذلك النص. 
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ثانياً : صفات نقص جاء نفيها في الكتاب أو السنّة 

أما صفات النقص فهي كثيرة في أسفار اليهودء ومن ذلك ما يلي : 
التعب والاستراحة 

جاء في الأسفار وصف الله سبحانه وتعالى بالتعب واحتياجه إلى الراحة وذلك بعد 
خلق السماوات والأرضء كما في سفر التكوين " فأكملت السماوت والأرض وكل 
جندها وفرغ الله في اليوم السابع من عمله الذي عمل فاستراح في اليوم السابع " 
[إصح؟ء فق"!. 

وليس التعب في هذه الأسفار من خلق السماوات والأرض فحسب؛ بل يرجعون 
سببه إلى أمورء كما جاء في سفر ملاخي: "لقد أتعبتم الرب يكلامكم" [إصح”» فق17]. 
و جاء وصف الرب سبحانه وتعالى يعدم الاحتمال» كما في سفر إرمياء: "ولم يستطع 
الرب أن يحتمل من أجل شر أعمالكم "1إصح؛4» فق ؟١١).‏ وفي سفر إشعيا: "لذلك 
يقول السيد رب الجنود عزيز إسرائيل إني استريح من خصمائي وأنتقم من أعدائي" 
لإصح١‏ : فق54. 

وقد عمل البهود يوم التنيك يوما ضر لتيل قيهام ولكن التوزاء المترفة قسها 
تختلف في حكمة التعطيل في هذا اليوم؛ وهو يوم السبت» فرواية سفر الخروج ترد ذلك 
إلى أن الله سبحانه وتعالى استراح في هذا اليوم بعد انتهائه من تكوين الخليقة: حيث جاء 
في السفر: "اذكر يوم السبت لتقدسه. ستة أيام تعمل وتصنع جميع عملك. وأما اليوم 
السابع ففيه سبت للرب إلبك.. لأن في ستة أيام صنع الرب السماء والأرض والبحر وكل 
ما فيها. واستراح في اليوم السابع * [[صح ٠١‏ ؛ فق8-١١).‏ 

وفي رواية سفر التثنية يبدو أن الحكمة من الراحة تمكين الإنسان والحيوان من 
الراحة بعد أسبوع من العناء: "وأما اليوم السابع فسبت لرب إلبك لا تعمل فيه عملا ما 
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أنت وابنك وابننك وعبدك وأمتك وثورك وحمارك وكل بهائمك ونزيلك الذي في 
أبوابك لكي يستريح عبدك وأمتك مثلك” [إصح06ء فق701]184, ص55١].‏ 

وصفتا التعب والاستراحة صفتان يتنزه الباري عنهما سبحانه ؛ ولذا فقد كذبهم الله 
سبحانه وتعالى بقوله: ( وَلَقَدَ حَلَقنا آَلسَمَيوَتِ وَالَأَرْض وما يَِتّهُمَا فى سِنَةِ أيَامِ وم 
سما من لوب » (ق ءآية 4). قال ابن كثير سرحمه الله- : "قال قتادة: قالت اليهود- 
عليهم لعائن الله - خلق الله السموات والأرض في ستة أيام ثم استراح في اليوم السابع 
وهو يوم السبت وهم يسمونه يوم الراحة فأنزل الله تعالى تكذيبهم فيما قالوه وتأولوه 
الايد ار عي لي ا 
الآيةالأخرى: ( أُوَلَرْ ير لله آلذِى حَلْقَ آلسَموست وَالأرْض وَلْمَ يََ يلقهنٌ 
بِقَدِرٍ عل أن مح الوق" َل نه عَلَى كل لت سَىْءِ قَدِيرٌ 4 (الأحقاف»آية 75) وكما قال 
عزوجل : ( لَخَلقُ آلسَموت والأزض أَكْبرٌ مِنْ حَلقٍ لاس وَلدكنٌ أكْرٌ كر رٌآلناس » 
(غافرء آية01) وقال تعالى: ( عَأَنت أسَدُ حَلقًا أماَلسَبَاءٌ بَتنهًا » (النازعاتءآية /91)” 
[3ء جةء ص١77].‏ 
الاستيقاظ 

وصفوا الله سبحانه وتعالى بالاستيقاظ وشبهوه بالنائم» تعالى الله عما يقولون 
علو كبيرً. فقد جاء في المزامير: "فاستيقظ الرب كنائم" 1[ مز4/؛ فق10). 

والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك ؛ لأنه سيحانه كما وصف نفسه بقوله: ( ل 
تأَحْذُهء سند وَلَّا نوْم » (البقرة»آية 58؟)؛ قال ابن كثير: " أي لا يعتريه نقص ولا غفلة 
ولا ذهول عن خلقه؛ بل هو قائم على كل نفس بما كسبت» شهيد على كل شيء؛ لا 
يغيب عنه شيء» ولا يخفى عليه خافية» ومن تمام القيومية أنه لا يعتريه سنة ولا نوم 
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فقوله ( لا تأخذه )؛ أي لا تغلبه سنة؛ وهي الوسن والنعاس ؛ ولبذا قال: ولا نوم ؛ 
لأنه أقوى من السنة" [4, ج١‏ , ص ١5‏ 7]. وفي الحديث الصحيح عن أبي موسى رضي 
الله عنه قال: قام فينا رسول الله صلى الله عليه وسلم بأربع كلمات» فقال: 'إن الله عز 
وجل لا ينام؛ ولا ينبغي له أن ينام...' [4: جاء ص .]11١‏ 
رؤية الله في الدنيا 

دلت أسفار اليهود على أن الله سبحانه وتعالى تجلى لكثير من الأنبياء والعامة في 
الدنيا ورأوه وجهاً لوجه؛ ففي سفر التكوين مثلاً: "واجتاز أبرام في الأرض إلى مكان 
شكيم.. وظهر الرب لأبرام" إصح؟١‏ » فق 4-1 ]. ومرة أخرى في نفس السفر: "لما كان 
أبرام ابن تسع وتسعين سنة ظهر الرب لأبرام وقال له: أنا الله القدير سر أمامي وكن 
كاملا" [إصح,١‏ , فق١].‏ 

وكما رآه إبراهيم فقد رآه إسحاق أيضاً كما جاء في سفر التكوين أيضاً: "فذهب 
إسحاق إلى أييمالك ملك الفلسطينيين» إلى جرار وظهر له الرب وقال لا تنزل إلى 
مصر..." [إصح77؛ فق١ء‏ 7]. ويعقوب أيضاً كما جاء في نفس السفر: "ظهر الله ليعقوب 
أيضاً حين جاء من فدان آرام وياركه" 1 إصح75؛ فق14. 

وكذلك رآه موسى وهارون وجملة من شيوخ إسرائيل» كما جاء في سفر 
الخروج: "ثم صد موسى وهارون وناداب وأبيهو وبعون من شيوخ إسرائيل ورأوا إلى 
إسرائيل” [|صح: ”» فق4 .]٠١ ١‏ وهذه النصوص لا تحدد الجهة التي ترى من الله سبحانه 
وتعالى» ولكن يأتي نص يحدد الجهة التي رأى موسى ربه منهاء فقد رآه من ورائه ولم ير 
وجهه؛ كما في سفر المخروج : "وأسترك بيدي حتى أجتاز ثم أرفع يدي فتنظر ورائي. وأما 
وجهي فلا يرى" [إصح2377 فق 0377 77]. 

ولم تقتصر الرؤية على الأنبياء والصفوة المختارة من بني إسرائيل» بل حصلت 
لكل الشعبء كما في سفر اللاويين: 'فتراءى جد الرب لكل الشعب ...' [إصحةء 
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فق7"). وفي سفر العدد من الكلام المنسوب إلى موسى: " قد سمعوا يارب أنك وسط 
هذا الشعب الذي أنت يا رب قد ظهرت لبم عينا لعين" [إصح5١:‏ فق5١).‏ 

وظهوره أحيانا يكون في خيمة الاجتماع » كما ورد في سفر العدد: "ثم ظهر مجد 
الرب في خيمة الاجتماع لكل بني إسرائيل" [إصح؛ ١‏ »فق١٠).‏ وربما ظهر في السحاب» 
كما في سفر الخروج : "وإذا مجد الرب قد ظهر في السحاب” [[صح7٠١»‏ فق١١).‏ 

وأما القرآن والسنة فقد ثبت فيهما رؤية المؤمنين ربهم يوم القيامة» كما في قوله 
سبحانه وتعالى: ( وُجُوه يَوْمبِذٍ نَاضِرَةٌ وج إِلَ ربا نَاظِرَة 4 (القيامة» الآينان 77, 178). 
وفي الحديث المتفق عليه عن أبي هريرة رضي الله عنه أن أناساً في زمن النبي صلى الله 
عليه وسلم قالوا: يا رسول الله؛ هل نرى رينا يوم القيامة؟ قال النبئ صلى الله عليه 
وسلم: نعم. هل تضارون في رؤية الشمس بالظهيرة ضوء ليس فيها سحاب؟ قالوا: لا. 
قال: وهل تضارون في رؤية القمر ليلة البدر ضْوء ليس فيها سحاب؟ قالوا: لا. قال 
النبي صلى الله عليه وسلم: ماتضارون في رؤية الله عز وجل يوم القيامة؛ إلا كما 
تضارون في رؤية أحدهما" آلا جا ؛ ص88 ؛ لا جاء ص57 .]١‏ 

أما رؤية الله سبحانه وتعالى في الدنيا فغيرمكنة لما دل عليه القرآن الكريم» حين 
سأل موسى -عليه السلام- ريه قائلاً: 9 قَالَ رَبَ أَرِنَ أَنظُر إلَيْكَ 4 فرد الله مسبحانه 
وتعالى عليه قائلاً: « أن تَرَنى 4 (الأعراف» آية .)١87‏ 
الخوف 

ومن جرأتهم على الله سبحانه وتعالى وصفه بالخوف؛: كما جاء في سفر التثنية في 
الكلام المنسوب إلى الله سبحانه وتعالى: "قلت أبددهم إلى الزوايا وأبطل من الناس 
ذكرهم. لو لم أخف من إغاظة العدو" [[صح؟””, فق71:77]. 

وهذه الصفة مما ينزه الله سبحانه وتعالى عنهاء وكيف يخاف سبحانه وتعالى وهو 
كامل القدرة لا يعجزه شيء» وكامل القوة والعزة سبحانه ( إِنَّ رَبَكَ هوَ آلْقَوى الْعَزِيرُ » 
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(هودء آية 57). وقد قال عن نفسه سبحانه في الحديث القدسي : 'إنكم لن تبلغوا ضري 
فتضروني” 1 ج: ء ص 1145). والخنوف إنما يلحق من يقع عليه الضرر لنقص في 
القدرة والقوة والمنعة. 
البخل | 

لقد حكى الله سبحانه وتعالى عن اليهود شيئاً من معتقداتهم في صفاته سبحانه؛ 
ومن ذلك قوله سبحانه : ( وَقَالَتِ اليكو يَدُ آله مَْلُوَة عُلْتْ أَيْدِمَ وَلُعنُوأ ينا قَانُوا بل 
يَدَاهُ مَبَسُوطَئَانِ يُنِقُ كَيِف يسآم ويد كيرا منهُم مآ أنزل لِك ين ريك قينا 
وكفا » (المائدةء آية54). 


قال الطبري - رحمه الله -: "هذا خبر من الله تعالى ذكره عن جراءة اليهود على 
ريهم » ووصفهم إياه بما ليس من صفته, توبيخا لم بذلك» وتعريفاً منه نبيه صلى الله 
عليه وسلم قديم جهلهم ؛ واغترارهم به؛ وإنكارهم جميع جميل أياديه عندهم: وكثرة 
صفحه عنهم » وعفوه عن عظيم إجرامهم ...(وقالت اليهود) من بني إسرائيل. (يد الله 
مغلولة) يعنون: أن خير الله مسك» وعطاؤه محبوس عن الاتساع عليهم» ...يعني بذلك 
أنهم قالوا: إن الله يبخل علينا ويمنعنا فضله فلا يفضلء كالمغلولة يده الذي لا يقدر أن 
يبسطها بعطاء ولا بذل معروف. تعالى الله عما قال أعداء الله! فقال الله مكذبهم ومخبرهم 
بسخطه عليهم: (غلت أيديهم) يقول: أمسكت أيديهم عن الخيرات؛ وقبضت عن 
الانبساط بالعطيات؛ ولعنوا بما قالواء وأبعدوا من رحمة الله وفضله بالذي قالوا من 
الكفر؛ وافتروا على الله ووصفوه به من الكذب؛ والإفك. (بل يداه مبسوطتان) يقول: 
بل يداه مبسوطتان بالبذل والإعطاء وأرزاق عباده وأقوات خلقه؛ غير مغلولتين ولا 
مقبوضتين. (ينفق كيف يشاء) يقول: يعطي هذا ويمنع هذا فيقتر عليه" [71, جا» 
ص57١).‏ 
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وهل هذا القول قول جميعهم أو بعضهم ؟ 

قال القرطبي : "قال عكرمة: إنما قال هذا فنحاص بن عازوراء»ء لعنه اللهء 
وأصحابه» وكان لبم أموال فلما كفروا بمحمد صلى الله عليه وسلم قل مالبم ؛ فقالوا: 
إن الله بخيل » ويد الله مقبوضة عنا في العطاء ؛ فالآية خاصة في بعضهم. وقيل : لما قال قوم 
هذا ولم ينكر الباقون صاروا كأنهم بأجمعهم قالوا هذا. 

وقيل : إنهم لما رأوا النبي صلى الله عليه وسلم في فقر وقلة مال؛ وسمعوا 

( من ذا اذى يُقَرِض الله فَرَضًا حَسَنًا 4 (البقرة» آية 540) ورأوا النبي صلى الله عليه 
وسلم قد كان يستعين بهم في الديات قالوا: إن إله محمد فقير» وربما قالوا: بخيل ؛ وهذا 
معنى قولبم: (يد الله مغلولة) فهذا على التمثيل كقوله: ( وَل تَجَعلَ يَدَكَ مَعْلُولَة إ 
عُنقكَ» (الإسراءء آية 4؟)" [75, جااء ص8 15]. 
الفقر 

وما حكاه الله سبحانه وتعالى عن اليهود من وصفهم له قوله: < لَقَدَ سَمِعَ آنه قَوَلَ 
لّذِير قَالُوَا إن آله فقي وَحَحْنُ أَغْييَآُ 4 (آل عمرانء» آية .)14١‏ 

قال ابن كثير - رحمه الله -: “قال سعيد بن جبير عن ابن عباس : لما نزل قوله 

تعالى: ( من ذا اذى يُقَرِض الله قَرَضًا حَسَنًا 4 (البقرة» آية 146) قالت اليهود: يا محمد: 
افتقر ريك فسأل عباده القرض؟ فأنزل الله إلقد سمع الله قول الذين قالوا إن الله فقير 
ونحن أغنياء4. وفي رواية عن ابن عباس قال: دخل أبو بكر الصديق ببت المدراس فوجد 
من يهود ناسا كثيرة قد اجتمعوا على رجل منهم يقال له فنحاص وكان من علمائهم 
وأحبارهم ومعه حبر يقال له أشيع » فقال له أبوبكر: ويحك يا فنحاص اتق الله وأسلم 
فوالله إنك لتعلم أن محمدا رسول من عند الله؛ قد جاءكم بالحق من عنده» تجدونه مكتويا 
عندكم في التوراة والإنجيل. فقال فنحاص : والله يا أبا بكر ما بنا إلى الله من حاجة من فقر 
وإنه إلينا لفقيرما تتضرع إليه كما يتضرع إليناء وإنا عنه لأغنياء؛ ولو كان عنا غنيا ما 


١١1‏ سليمان الغيد 


استقرض منا كما يزعم صاحبكم» ينهاكم عن الربا ويعطيئاء ولو كان غنياً ما أعطاك 
الريا..." [9, جاء ص70]. 
نسبة الولد إلى الله 

وردت نسبة الولد إلى الله سبحانه وتعالى في أسفار اليهود في مواضع متعددة» 
فمنها على سبيل المثال ما ورد في سفر الخروج من وصف إسرائيل بأنه ابن الله البكر: 
"إسرائيل ابني البكر” [إصح: ؛ فق77]. وفي سفر التثنية أنهم جميعاً أولاد الرب: "أندم 
أولاد الرب إلبكم” [إصح؟ ١‏ ء فق١).‏ وفي المزامير ينسبون إلى داود قوله: “إني أخير من 
جهة قضاء الرب. قال لي أنت ابني. أنا اليوم ولدتك" امزاء فق/. ونسبوا إلى سليمان 
قول الرب له : "هو يبني بيتاً لاسمي وهو يكون لي ابناً وأنا له أب" إصح7” »فق .1٠١‏ 

وجاء أيضا نسبة البنات إلى الله؛ كما في سفر التثنية : "فرأى الرب ورذل من الغيظ 
بنيه وبناته' [|صح 7" فق19]. 

فكما جاء أنهم أبناؤه جاء أيضاً أنه أبوهمء فقد ورد في الكلام المنسوب إلى داود 
عليه السلام في أخبار الأيام الأول: "مبارك أنت أيها الرب أبينا من الأزل إلى الأبد" 
لإصحة؟: فق١٠].‏ 

ويعلق ابن حزم على نص التوراة قائلاً: "ليت شعري ماذا ينكرون على النصارى 
بعد هذا؟ وهل طرق للنصارى سبيل الكفر في أن يجعلوا لله ولدأء ونهج لبهم طريق 
التثليث » إلا هذه الكتب الملعون المبدلة؟! [770, جاء ص57 1]. 

م اي و د ا 0 : (وقالت الود غزبا 
أبن أله قال النْصَرَى المييخ ترك َه ذَلِكَةَ وود بأترههر: يُضَهِعُوَ قَوَا قَوْلٌ 
لذِينَ كَفَرُوأ ين قبل فَعَلَهمْ آله أن يُؤْفَحكُورت » (التوبة» آية 7). 

قال ابن كثير: هذا إغراء من الله تعالى للمؤمنين على قتال الكفارء من اليهود 
والنصارىء لمقالتهم هذه المقالة الشنيعة والفرية على الله تعالى» فأما اليهود فقالوا في 
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العزير إنه ابن الله» تعالى الله عن ذلك علوا كبيرا.وذكر السدي أن سبب هذه التسمية هي 
كتابته للتوراة؛ فقال بعض جهلتهم: إنما صنع هذا لأنه ابن الله [29 ج؟؛ء ص 44 7]. 

وعند ابن القيم : فلما رأى عزير أن القوم قد أحرق هيكلهم» وزالت دولتهم, 
وتفرق جمعهم» ورفع كتابهم» جمع من نحفوظاته ومن الفصول التي يحفظها الكهنة ما 
لفق منه هذه التوراة التي بأيديهم » ولذلك بالغوا في تعظيم (عزير) غاية المبالغة» وقالوا 
فيه ما حكاه الله عنهم في كتابه » وزعموا أن النور على الأرض إلى الآن يظهر على قبره» 
عند بطائح العراق ؛ لأنه عمل لبم كتابا يحفظ دينهم [57: ص١17].‏ 

ويذكر الفخر الرازي أن هذا المذهب كان فاشيا في اليهود * ثم انتقطع » ٠»‏ فحكى الله 
عنهم» ولا عبرة بإنكار اليهود ذلك؛ فإن حكاية الله عنهم أصدقء وتعد دليلا قاطعا على أن 
بعضهم على الأقل - وبخاصة يهود المدينة - زعموا هذا الزعم» وراج بينهم؛ وقد كان القرآن 
يواجه اليهود مواجهة واقعية» ولو كان فيما يحكيه من أقوالبم مالا وجود له بينهم لكان هذا 
حجة لهم على تكذيب ما يرويه رسول الله صلى الله عليه وسلم ولما سكتوا عن استخدام هذا 
على أوسع نطاق [75؛ ج"١؛‏ ص77؛ 70 جا ص1770). وذكر هرشيرج أن بعض 
يهود اليمن كانوا يعتقدون أن عزرا أو عزيرا ابن الله 773 ص 70/]. 

وفي زعم اليهود أنهم أبناء الله وأحباؤه» قال عنهم ا مولى سب حانه وتعالى : 

وَقَالتِ آلَهُودُ وَآلمَصَرَئ ححنُ أَبتنوا الله وأجينؤة. " كل طلم يعدي 0 بل أَنجّر 

مَك كلق يَففِرٌ لمن نمَاء وَيُعَدت عن جقَاء وله ملك الكموت والارض وما 
ل وَإلَيْه ألْمَصِيرٌ 4 (المائدة» آية .)١4‏ 

قال عاق رماعليين اليهود والنصارى في كذبهم وافترائهم « وَقَالتِالْيَهُودُ 
وَألنُصَرَئ ححَنٌُ أبننوًا أله وَأَحِيَوُه 4 أي نحن منتسبون إلى أنبيائه وهم بنوه وله بهم عناية 
وهو يحبناء ونقلوا عن كتابهم أن الله تعالى قال لعبده إسرائيل: أنت ابني بكري فحملوا 
هذا على غير تأويله وحرفوه؛ وقد رد عليهم غير واحد من أسلم من عقلائهم. 


١114‏ سليمان العيد 


وقالوا: هذا يطلق عندهم على التشريف والإكرام كما نقل النصارى من كتابهم أن 
عيسى قال لهم : إني ذاهب إلى أبي وأيبكم يعني ربي وريكم» ومعلوم أنهم لم يدعوا 
لالهو من الخرةنا أبعرها لهسي -عليه السلام- وإنما أرادوا من ذلك معزتهم له به 
وحظوتهم عنده ؛ ولهذا قالوا ٠:‏ تحن أ أبَتتوا الله عسوم * قال الله تعالى رادا" عليهم: 
كل ل 4 أي لو كنتم كما تدعون أبناءه وأحباءه فلم أعددت لكم 
نار جهنم على كفركم وكذبكم وافترائكم؟ [4: جا ص 70]. 

ونسبة الولد إلى الله فيها إثبات مثل وند من بعض الوجوه؛ فإن الولد من جنس 
الوالد ونظيرلهء وكلاهما يستلزم الحاجة والفقرء فيمتنع وجود قادر بنفسه» فالذي جعل 
لله شريكا لو فرض مكافتا لزم افتقار كل منهماء وهو تمتنع » وإن كان غير مكافئ فهو 
مقهورء ا كبا عتدالان ا 


لسوت وَمَا فى الَْرَضٍ 4 (يونس» آية 18 ). » وقال تعالى: ( 5200 
وَلَدَارَق لَقَدَجِتئم سَبْكَاإِدًا © 4 إلى قوله: ( إن كل مَن فى السَموت وَالأر ض إل ءاتى 


ومس رم ع 


آَليَحَمَْنِ عَبَدَا زع 4 ( مريم» الآيات 84 ا < وقالوأ آتَحَدَ أ لله وَلدًا 


إ. ا - 


سُبْحَتهٌه بل لَه ما فى آلسّملوات والأْض 26 لم قَمبْرَ © > (البقرةءآية 


1 فإن كون المخلوق مملوكا لخالقه, وهو مفتقر إليه من كل وجهء والخالق غنى 


إضافة الزوجة إلى الله 
ذكر ابن حزم أنه ورد عندهم في المزامير قولهم: “وقفت زوجعك عن يمينك 
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أبيك فيهواك الملك وهو الرب والله فاسجدي له طوعا * قال أبو محمد: ما شاء الله كان 
أنكرنا الأولاد فأتوا بالزوجة والأختين تبارك الله فما نرى لهم على النصارى فضلا أصلا 
ونعوذ بالله من الخذلان [ا, جا 7017ا. 

وقد نرّه الله سبحانه وتعالى نفسه عن الزوجة والصاحبة حين قال: ( وَأَنَهُد نَع 
جَدٌ ينا ما تخد صَحِبَةٌ ولا وَلَدّا 4 (الجن: آية”). والصاحبة والولد إنما يحتاجهما البشر 
للاسئناس والإعانة » والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك كله» فهو الغني عن كل أحد. 
التشبيه 

إن تشبيه الله سبحانه وتعالى يخلقه مسألة ظاهرة في أسفار اليهودء وهو الأغلب 
عليهم والظاهر من كتبهم: ومن ذلك على سبيل المثال ما ورد من تشبيهه بنائم» جاء في 
المزامير: "فاستيقظ الرب كنائم” [ مز4/!؛ فق116]. وجاء تشبيه الله بنار آكلة كما في سفر 
الخروج : "وكان منظر مجدالرب كنا رآكلة على رأس الجبل أمام عيون بني إسرائيل" 
[إصح؛ ؟» فق17). وما ورد في سفر إشعيا: “هو ذا السيد الرب.. كراع يرعى قطيعصه" 
[|إصح٠‏ 4 : فق .)١١ 01١‏ 

ومن ذلك ما نقله ابن حزم من قولهم: "وعند ذلك جد موسى وبنوإسرائيل بهذه 
السورة وقالوا جد ربنا السيد فإنه يعظم ويشرف وأغرق في البحر الفرس وراكبه قوتي ومديحي 
للسيد وقد صار خلاصي هذا إلبي أمجده وإله أبي أعظمه السيد قاتل كالرجل القادر" * 

قال ابن حزم في رده عليهم : هذه سوءة من السوءات لتشبيه الله عز وجل بالرجل 
القادر ويخبر بأنه نار هذه مصيبة لا تجبر » ولقد قال بعضهم : أليس الله تعالى يقول عندكم 
١أَلهُنرآسَموَتِ‏ وَالأَرْضٍ) قلت: نعم؛ وقد قال رس ول الله صلى الله عليه 


4 لم أجد هذا النص في المزامير» وهذا يدل على اختلاف النسخ مع اختلاف الأزمان . 


١١15‏ سليمان العيد 


وسلم إذ سأله أبوذر: هل رأيت ربك؟ فقال: نور أنى أراه. وهذا بين ظاهر أنه لم يعن 
النور المرئي : لكن نور لا يرى؛ فلاح أن معنى نور السموات والأرض إذ ثبت أنه ليس 
هو النور المرئي الملون أنه البادي لأهلهما فقط [*؛ جا ء ص7107). 

وكذلك ما ورد في سفر التكوين: "وقال الله نعمل الإنسان على صورتنا كشبهنا" 
[(إصح١ء»‏ فق55). 

قال ابن حزم معلقا على هذا النص: "لو لم يقل (إلا كصورتنا) لكان له وجه 
حسن ومعنى صحيح ؛ وهو أن يضيف الصورة إلى الله تعالى إضافة الملك والخلق» كما 
تقول: هذا عمل الله؛ وتقول للقرد والقبيح والحسن: هذه صورة الله أي تصوير الله؛ 
والصفة التي انفرد بملكه وخلقهاء لكن قوله (كشبهنا) منع التأويلات وسد المخارج وقطع 
السيل؛ وأوجب شبه آدم لله عز وجل» ولا بد ضرورة. وهذا يعلم بطلانه يبديهة العقل؛ 
إِذ الشبه والمثل معناهما واحدء وحاشا لله أن يكون مثلا أو شبها" [77, جا ء ص7١١).‏ 

ومن المتناقضات في التوراة جاء نفي التمثيل » كما في أخبار الأيام الأول من الكلام 
المنسوب لداود: "يارب ليس مثلك ولا إله غيرك حسب كل ما سمعناه بأذاننا" 
[إصح7؟١»‏ فق١1].‏ 

قال بعض الباحثين معلقاً على النص التوراتي: "هذا نابع من تأثر اليهود بالتطور 
الوثني في الديانات القديمة وخاصة عند البابليين الذين كانوا يقولون بمشابهة الآلهة بالبشر» 
وتعتبر صفة التشبيه من أبر, ز الصفات وأهم الخنصائص في الديانة البابلية' 53 ص١‏ 107]. 

وجاء القرآن الكريم بنفي المثلية عن الله سبحانه وتعالى نفياً قطعاً حين قال: ( ليسسَ 
يكين نل وم الشييخ التص 4 (الشوري» 0131/1 
الخزن والأسف 

جاء في سفر التكوين : " فحزن الرب أنه عمل الإنسان في الأرض وتأسف في قلبه” 
[إصح”» فق6). 
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والله سبحانه وتعالى منزه عن هذا الوصف ؛ لأن الحزن إنما يحصل لفوات محبوب 
أو حصول مكروبء كل ذلك دليل على العجز والضعف» فالله سبحانه وتعالى وصف 
يعقوب عند فقد يوسف بقوله : ( وَتَوََ عَنَْهِمْ وَقالَ يتأسَعَى عَلَىْ يُوسُف وَابِيِضْتْ عَيَْاهُ مَك 
لْحُرْنِ فَهْوَكظِيمٌ » (يوسفء آية 84). وقال سبحانه : ( وَأَصيرُوَمَا صَْرُكَ إلا الله وَلَا تَرَنْ 
عَلهِرْ وَلَا نَكُ فى صَيْقٍ هِمّا يَمكُرُوتَ 20 » (النحل» آية 1717) وذلك بسبب مخالفتهم 
لك وعداوتهم إياك. 

ويأتي الحزن بمعنى الخوف إذ قال عن نبيه محمد صلى الله عليه وسلم : ( إِذ 
يَقُولُ لِصَحِبدِ- لا خحَرَنْ رس الله مَعَنَا 4 (التوبة» آية .)4٠‏ والله سبحانه وتعالى على كل 
شيء قدير ف إِنْمَا أمرُةة إذَآ أرَادَ سَيعًا أن يَقُولَ لَهُد كن فَيَكُونُ 4 (يسء آية 87). 

وأما الأسف فله معنيان : الأول شدة ا حزن [9): ج؟»: 1188]؛ ومنه قول يعقوب 
عليه السلام: ( يَأسَقَئْ عَلَىْ يُوسّفَ» (يوسفء آية 84) . وهذا منفي عن الله سيحانه 
وتعالى » والثاني: شدة الغضب » وهذا ثابت في حق الله سبحانه وتعالى .1٠١[‏ ص١١١]2‏ 
كما في قوله سبحانه : « فَلَمَآ ءَاسَفُونًا آَنتَقَمْنا مِنْهُرْ 4 (الزخرفءآية 00) بمعنى أغضبونا 
أو أسخطونا[9: ج: » ص١17].‏ 
المصارعة 

من القبائح التي وصف اليهود بها إلبهم المصارعة مع يعقوب عليه السلام؛ حيث 
جاء في سفر التكوين: “وبقي يعقوب وحده وصارعه إنسان حتى طلوع الفجر. ولا رأى 
أنه لا يقدر عليه ضرب حق فخذ يعقوب في مصارعته معه. وقال: أطلقني لأنه طلع 
الفجر. فقال: لا أطلقك إن لم تباركني. فقال له: ما اسمك. فقال: يعقوب. فقال: لا 
يدعىاسمك في ما بعد يعقوب بل إسرائيل. لأنك جاهدت مع الله والناس وقدرت.. 
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وسأل يعقوب وقال: أخبرني باسمك. فقال: لماذا تسأل عن اسمي. وياركه هناك" 
[إصح؟لا, فق19-784]. 

والمراد بهذا الإنسان الذي صارع يعقوب هو الله سبحانه» كما يدل عليه نهاية 
النص وما بعده حيث يقول يعقوب: "لأني رأيت الله وجها لوجه' [إصح:15؛ فق 21٠‏ 
وكذلك ما ورد في هذا السفر أيضاً النص صراحة على أنه هو الله: "وظهر الله ليعقوب 
أيضاً حين جاء من فدان أرم وباركه. وقال له الله: اسمك يعقوب. لا يدعى اسمك فيما 
بعد يعقوب بل يكون اسمك إسرائيل" [إصحه؛ فق94١١١].‏ وهناك من اليهود من يرى 
أن هذا الرجل كان ملاك الرب وليس الرب؛ وممن قال بذلك من اليهود سعديا الفيومي 
3 ص 5 10] . ولقّد رد الإمام ابن حزم على من قال بهذا القول وأثبت أن النص يدل 
على أن المصارع هو الله سبحانه وتعالى [57) جا ص ص 1777 173737 . 

وقد نقد الباجي هذا القصة وبين أنها غير مقيولة ؛ لأنها تحتوي على أشياء لا تليق : 

أولاً: فلأن ظاهره أن يريد بالإنسان: الله تعالى؛ كما ذكره في آخر الكلام. 

ثانيا: فلأنه ذكر فيها المصارعة بينهما. 

ثالثاً: فلأنه جعلها ممتدة إلى الفجر. 

رابعا: أنه لم يو أحدهما على الآخر. 

خامساً: قوله "أطلقني” ولم يقدر أن يطلق ذاته. 

مادا أزه ألم وطلقه إلا بعوكن ٠:‏ وفلو أن ناركن 

سابعاً: قوله "ما اسمك" وفيه دليل على أنه لم يعلم اسمه [78: ص 85]. 

وهذه القصة فيها تمائلة الله سبحانه وتعالى بخلقه» والله مس بحانه تعالى منزه 
عن ذلك؛ وقد نفى عن نفسه للممائلة فقال سبحانه: « لَيِسَ كمِئله- شَْءٌ4 » 
وقال: ( وَلَمْ يَكْنلَهُ كُفُوًا أَحَدْ 4» وقال: ( وَمَا كات أله لُِمْجرْْ ين شَْءِ فى السَمَوَتٍ 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١18‏ 
وَلَا فى آلأض إِنَهُ كارت عَلِيمًا قَدِيرًا 4 (فاطر؛ آية 44) فكيف تصف التوراة الحرفة عجز 
الله سبحانه وتعالى عن غلبة يعقوب. 
الام 

جاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالندم؛ كمافي سفر الخروج: “فتضرع 
موسى أمام الرب إلبه.. ارجع عن حمو غضبك واندم على الشر بشعبك.. فندم الرب على 
الشر"[إصح””7؛ فق١15:1701..وفي‏ سفر صموئيل الأول: "وكان كلام الرب إلى 
صموئيل قائلاً : ندمت على أن قد جعلت شاول ملكا" [إصح ١5‏ فق١1١١١1].‏ 

ومن الملاحظ أنه قد ورد في سغر العدد ما يناقض هذه الصفة وينفي الندم عن الله 
سبحانه وتعالى إذ جاء على لسان بلعام فيما نسب من وحي الله إليه : "ليس الله إنساناً فيكذب. 
ولا ابن إنسان فيندم " [إصح77» فق5١].‏ وهذا يدل على التناقض بين الصفات الواردة. 

وجاء في سفر يونان: * فلما رأى الله أعمالهم أنهم رجعوا عن طريقهم الرديئة ندم 
الله على الشر الذي تكلم أنه يصنعه بهم فلم يصنعه" [إصح”ء فق١1].‏ 

والله سبحانه وتعالى منزه عن الندم : وذلك أن الندم ينافي كمال الحكمة من 
الفعل وكذلك كمال العلم ؛ لأن الذي يندم إنما يعمل عملاً يتبين له فيما بعد نتيجة لا 
يعلمهاء أو ينتج عن فعله أمر غير محمود. ولله سبحانه كمال الحكمة وكمال العلم. 
الإساءة 

نسبت أسفار اليهود الإساءة إلى الله سبحانه وتعالى؛: ومن ذلك ما ورد في سفر 
الملوك الأول من الكلام المنسوب إلى إيليا: "وصرخ إلى الرب وقال: أيها الرب إلبي أيضاً 
إلى الأرملة التي أنا نازل عندها قد أسأت بإماتتك ابنها" [إصح7١ء,‏ فق ]1١‏ وكان من 
نتيجة ذلك أن الرب أعاد الروح إلى الولد فعاش وأخلته أمه. 
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والإساءة فعل مذموم منزه عنه المولى سبحانه وتعالى؛ فهو سبحانه لا يسيء إلى 
أحد بظلمه كقوله سبحانه وتعالى: ( وَل يَظْلِمٌ رَنْكَ أَحَدًا 4 (الكهف, آية 14). ولا 
1 ىو سه 1 50000 5 
بمؤاخذته بغير جرمه « وَلا نَزِرٌ وَازِرَة وزرٌ أخْرَئك » (فاطرء أية 18) . ونحو ذلك من جوانب 


الإساءة المنفية عن الله سبحانه وتعالى. 


ثالث : صفات لم يرد نفيها ولا إلباتها لا في الكتاب ولا في السئّة 

كما هو المتقرر في عقيدة أهل السنّة والجماعة فإن ما لم يرد إثباته ولا نفيه فيهما 
وجب التوقف في لفظه, لعدم وردود الإثيات أو النفي فيه. وأما معناه فيفصل فيهء فإن 
أريد به حق يليق بالله تعالى فهو مقبول» وإن أريد به معنى لا يليق بالله تعالى وجب رده 
[9؟: ص77]. 

وهذا الصنف من الصفات ورد في الأسفار كثيرأء ومن ذلك ما يلي : 
الأذن 

جاء في سفر العدد: "وكان الشعب كأنهم يشتكون شرا في أذني الرب" 1 إصح١١»‏ 
فق١1.‏ وجاء فيه: "لأنكم قد بكيتم في أذني الرب"(إصح١١‏ ؛: فق18). وجاء في سفر 
الملوك الثاني : "أمل يا رب أذنك واسمع" 1 إصح؟ة١‏ ؛ فق17). 

لم يرد في الكتاب أو السنة إثبات هذه الصفة لله سبحانه وتعالى» إنما الذي ثبت هو 
صفة السمع» ولا يلزم من إثبات صفة السمع إثبات صفة الأذن إلا عند المشبهة؛ وهم 
من تلامذة اليهود. 
الأنف 

جاءت في سفر الخروج ما نسب إلى موسى في دعاء ربه: "وبريح أنفك تراكمت 
المياه [إصح0١»‏ فق8]. وجاء في سفر صموئيل الثاني ما نسب إلى داود في دعائه: "في 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسئة ١١7١‏ 
ضيقي دعوت الرب.. صعد دخان من أنفه" [إصح””؛ فق821]. وجاء فيه: "انكشفت 
أسس المسكونة من زجر الرب من نسمة ريح أنفه" [[صح؟؟2 فق5١).‏ 
الففلم 

وكذا فقد جاءت الأسفار أيضا بذكر صفة الفم لله سبحانه وتعالى في مواضع عدة» 
منها ما جاء في سفر العدد في وصف كلام الله سبحانه وتعالى لموسى : "أما عبدي موسى 
ليس هكذا.. فما إلى فم وعينا أتكلم معه' [إصح؟١:‏ فق87. وتما نسب إلى سليمان في 
سفر أخبار الأيام الأول: "أيها الرب إله إسرائيل.. الذي قد حفظت لعبدك داود أبي ما 
تكلمت به فتكلمت بفمك" [إصح” » فق5١»‏ 16]. 
الذراع 

جاءت الأسفار بصفة الذراع لله كما في سفر التثنية: "فأخرجنا الرب من مصر بيد 
شديدة وذراع رفيعة" [[إصح7 5+ فق 18]. وجاء فيه أيضا: "واذكر أنك كنت عبدا في أرض 
فأخرجك الرب إلبك من هناك بيد شديدة وذراع نمدودة" 1إصحة ؛ فق10]. وجاء في 
سفر المزامير: "يارب.. لك ذراع القدرة" [مزة3ء فق8, .]١17‏ 
القلب 

وقد جاءت الأسفار بالقلب صفة لله سبحانه وتعالى» كما ورد في سفر أخبار الأيام 
الأول: "يارب من أجل عبدك وحسب قلبك” [ إصح/7١‏ ء فق19). وفي سفر أخبار الأيام 
الثاني : "والآن قد اخترت وقدست هذا البيت ليكون اسمي فيه إلى الأبد وتكون عيناي 
وقلبي هناك كل الأيام [[إصح/2ء فق7١].‏ 
الوقوف 

جاءت أسفار اليهود بوصف الله بالوقوف»: ومن ذلك ما ورد في سفر التكوين: 
'وإذا سلم منصوب على الأرض ورأسها يمس السماء.. وهو ذا الرب واقف عليها” 
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[إصح78؛: فق175017]. وجاء في سفر الخروج في الكلام المنسوب إلى الله يخاطب 
موسى : "ها أنا أقف أمامك هناك على الصخرة في حوريب "[إصح؟7١؛‏ فق1). 
الصعود 

وجاءت أسفار اليهود أيضا بوصف الله سبحانه وتعالى بالصعود؛ ففي سفر التكوين: 
"ظهر الرب لأبرام.. فلما فرغ من الكلام معه صعد الله عن إبراهيم" [[صح,١‏ ؛ فق١؛‏ 57). 
وفي نفس السفر: "ظهر الله ليعقوب أيضا.. ثم صعد الله عنه' [إصح7”0؛ فق 294 17]. 
الذهاب 

وجاء أيضاً وصفه بالذهاب؛ كما في سفر التكوين: "وذهب الرب عندما فرغ من 
الكلام مع إبراهيم " [|صح8١‏ ؛ فق77). 
الخروج والمشي 

وجاء وصف الله سبحانه وتعالى بالخروج: كما جاء في سفر ميخا في الكلام 
المنسوب إليه: 'هموذا الرب يخرج من مكانه وينزل ويمشي على شوامخ الأرض" 
1[|صح١ء‏ فق"]. وهذه الصفة لم يرد لها نفي ولا إثبات في الكتاب والسنّة. 


الخاقفة 
وبعد النظر في تلك الصفات التي مرت معنا في هذا البحث وجدنا مدى التخبط 
الذي وقع فيه اليهود في هذا المعتقد في صفات الله سبحانه وتعالى» هذا مع كونهم أهمل 
كتاب» وأهل دين صحيح في وقتهء ولقد جاءهم من الأنبياء ما لم يأت أمة من الأمم من 
الكثرة. إلا أن اليهود قوم كفر وعناد وشقاق؛ ولقد وصفهم الله سبحانه وتعالى في أول 
سورة من كتابه العزيز بأنهم مغضوب عليهم» كما في قوله سبحانه وتعالى: ( غَتْرِ 
آلْمْعْضُوسي عَلَيْهِرَ 4 (الفاتحة» آية ا) وهم الذين علموا الحق فعدلوا عنه؛ ومن الحق 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١١17‏ 
الذي علموه ما جاءتهم به أنبياؤهم من العلم بالله سبحانه وتعالى وماله من صففات 
الكمالء فجحدوا تلك الصفاتء واستبدلوا بها صفات نقص لا تليق بالله سبحانه 
وتعالى؛ في كتبهم المبدلة الحرفة» ووضعوا على ألسنة أنبيائهم ما لم يقولوه. 

وحتى ما بقي في تلك الكتب المبدلة الحرفة من الصفات التي هي صفات كمال لله 
سبحانه وتعالى إما أنهم انحرفوا في إثباتهاء أو ألصقوا بها زيادات تفسد معناها وتخرجها 
عن حقيقتهاء أو أنهم جاءوا بصفات أخرى تعارضهاء فلم تبق لبا الدلالة على الكمال 
المطلق لله سبحانه وتعالى من كل وجه. 

ولا شك أن أمة انخرفت في عقيدتهاء فهي بالتالي منحرفة في شريعتها وأخلاقهاء 
ويدل على ذلك ما نشاهده في هذا الزمان من شواهد الانحراف في جرائم اليهود المتنوعة 
في بقاع مختلفة من الأرضء وبالأخص في البقعة المباركة في أرض فلسطين والقدس 
الشريف؛ فنسأل الله سبحانه وتعالى أن يخلص المسلمين من شرهم» وصلى الله وسلم 


على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 
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حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن 
فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
أستاذ مساعد » قسم الفقه وأصوله » كلية الدراسات الفقهية والقانونية » 
جامعة آل البيت » ا مفرق » الأردن 
(قدم للنشر في 477/07/15 1ه ء وقبل للنشر في 11714/1/8١ه)‏ 


ملخص البحث. يطرح موضوع هذا البحث جانبا مهما من جوانب حياة الأسرة في الإسلام. وهو قيام 
بعض الأزواج بضرب زوجاتهم ٠‏ لاتصاله بحياة الناس اليومية ووقوع بعض المخالفات بشأنه وإثارة 
بعض الشبهات حوله من قبل أعداء الإسلام وتأثر بعض المسلمين به. 

وقد بّينت في هذا البحث ما يتصل بالضرب من مسائل » من حكمه الشرعي وصفته وأسبابه 
وغير ذلك» وقمت ببحثها وترجيح ما يعضده الدليل الصحيح ء كما قمت بالرد على بعض الشبهات 
التي أثيرت . 

وقد أظهر البحث : 

١‏ - أن الحكمة من تأديب الرجل زوجته بالضرب مرتبطة بمقاصد الشريعة التي تهدف إلى 
الحفاظ على الرابطة الزوجية وعلى كيان الأسرة » وتكريم المرأة من أن تنكشف أسرارها مع زوجها . 

١‏ - أن ضرب الرجل زوجته وإن كان مباحا إلا أن تركه أولى. 

*- أن قصد الرجل من ضرب زوجته هو التأديب والإصلاح لا الإتلاف والتعذيب » ويكون 
بعد استنفاد وسيلتي الوعظ و البجر في المضجع . ش 

؛- أن صفة الضرب المشروع تجعله أقرب إلى التأديب المعنوي منه إلى الحسي. 

5 - أن ضرب الرجل زوجته أمر لا يرفضه العقل ولا الفطرة» وهو يحتاج إليه عند الضرورة. 


١١1 7/ 


١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

- أن تحامل البعض على تشريع الإسلام للضرب ليس في محله » إذ إن ضرب الرجل زوجته 
ليس قاصرا على المسلمين بل هو أمر شائع في الغرب نفسه ٠‏ حيث يضرب كثير من الأزواج زوجاتهم 
المثقفات المتبرجات ولم نسمع تجريحا على ذلك من أحد »ما يدل على أن غرض هؤلاء تشويه صورة 
الإسلام في نفوس أبنائه ونفوس غير المسلمين أيضا. 


المقدمة 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آله 
وصحبه أجمعين و بعد: 

فإن الزواج نعمة من أجل النعم التي أنعم الله بها على عباده » أمربه 
بقوله: ( فَأنَكِسُوأ ما طابٌ لكم من آليَسَآءِ » (النساء» آية؟) وحث عليه رسوله 
الكريم فقال ( يا معشر الشباب من استطاع منكم الباءة فليتزوج ...) [1 » جلاء ص3 ؛ 
"اج 4ء ص 554 ] وما ذلك إلا بهدف تنظيم علاقة الرجل بالمرأة لتكون في أجمل 
صورة وأبهى منظر بغية تحقيق أهداف سامية معروفة. 

وحتى تنحقق تلك الأهداف ؛ فققد أحاط الشارع الحكيم الرابطة الزوجية المقدسة؛ 
بمجموعة من الأحكام التي تكفل لبا الاستقرار والثبات ٠‏ ولتكون بمثابة سياج منيع يحافظ 
عليها ويعصمها من التفكك والزلل عند حدوث أي اختلاف بين الزوجين ؛ فكانت تلك 
الحقوق والواجبات المتبادلة لترسيم واقع الحياة الإنسانية السليمة بين الزوجين . 

ولا شك أن الخلاف بين الزوجين أمر تقتضيه الطبيعة البشرية والذي له أثره على 
العلاقة بينهماء وقد جعل الشارع القوامة للرجل على المرأة فأوكل إليه مهمة إدارة 
الأسرة ومعالجة المشكلات التي قد تطرأ ؛ لأنه أقدر من المرأة على ذلك لاعتبارات كثيرة. 

ومن الحقوق التي أعطاها الشارع للزوج أنه إذا ما لمس من زوجته نشوزاء أي 
عصيانا لأمره وترفعا عليه بما لا تستقيم معه الحياة الزوجية فإنه من منطلق قوله تعالى: 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن 8 ١١‏ 
(وَنَّى تَحَافُونَ تشوزهٌ فعطو هر وَآَمْجَرُوصَُ ى آلْمَضَلجع ربصن © »> 
(النساء» آية4) فد شرع للرجل حق تأديب زوجته تدريجيا - عند نشوزها - فيبدأ معها 
بالوعظء أي بالنصح والإرشادء ثم بالبجرء أي يوليها ظهره ولا يجامعها . ثم 
بالضرب غير المبرح » كوسيلة أخيرة عند فشل الوسيلتين السابقتين في إصلاحها؛ وإن 
كان تركه شرعا أولى» وسيأتي . والوسيلة الأخيرة " الضرب " هي محل بحثي هنا . 

ولما كنا نسمع بين الحين والآخر عن بعض الرجال الذين يقومون بضرب 
أزواجهم» كما نقرأ و نسمع عن بعض المتربصين بالإسلام الحاقدين عليه الذين يستغلون 
مثل تلك الحوادث الفردية ليثيروا في الناس العداء نحو هذا الأمر و بالتالي نحوالحكم 
الشرعي الذي أوجبه بشبهات يثيرونها من هنا وهناك: ولما كان البعض من المسلمين 
خاصة والناس عامة قد تأثر بهؤلاء المغرضين» فقد أردت أن أكتب عن حقيقة هذا الحكم 
لأبين لمن خفي عليهم هذا الأمر من الناس حقيقته كما وردت في الكتاب والسنة؛ ولأرد 
على من أثار تلك الشبهات حوله, لعلي أساعد قدر ما أستطيع في إبراز هذا الحكم 
الشرعي وتوضيحه للناس ليبقى غضا كما جاء . 

وقد أسميت - بحثي هذا" حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي 
المقارن ". 

ووسائل التأديب على النشوز - كما هو معروف - ثلاث » وحصرا للموضوع 
فقد قصرت بحني على الوسيلة الثالثة وهي الضرب ٠‏ وللضرب أسبايه : فمنه ما يتعلق 
بترك حق من حقوق الزوج كتمنعها عن الجماع » ومنها ما يتعلق بترك حق من حقوق الله 
كترك فريضة الصلاة ‏ ومنها ما يتعلق بحق من حقوق العباد كأكلها أموال الغير بالباطل» 
وقد بحنت ما يتعلق بالأمر الأول من الحقوق ؛ لأنه حل اتفاق بين الفقهاء بخلاف الحقوق 


الأخرى . 


١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


وقد استخدمت في بحشي أسلوب الاستقراء والتحليل فتتبعت مسائله وأبرزتها 
وأجريت مناقشات فقهية حولها و بّينت الراجح منها حسب قواعد أهل العلم في ذلك. 

وأما مصادري في البحث فد رجعت إلى كتب المذاهب الفقهية وبخاصة الأربعة 
المشهورة منهاء وإلى الكتب الفقهية الحديثة المتعلقة بالملوضوع , كما اعتمدت على كتب 
التفسير والمعاجم اللغوية . 

وأما خطتي في البحث فقد كانت على النحو الآتي : 

المبحث الأول : التعريف بالضرب والألفاظ ذات الصلة . 

المبحث الثاني: حكم ضرب الرجل زوجته ودليله . 

المبحث الثالث : ولاية التأديب بالضرب وأسبابه . 

المبحث الرابع : صفة الضرب المشروع وأثره ومرتبته في عقوبة النشوز. 

المبحث الخامس : الشبهات حول مدى مشروعية ضرب الزوجة . 

والله أسأل أن يجعل عملي خالصا لوجهه الكريم » إنه سميع يجيب . 


المبحث الأول 
التعريف بالضرب والألفاظ ذات الصلة 
وفيه مطلبان: 
المطلب الأول : التعريف بالضرب لغة واصطلاحا 
أولا : الضرب لغة : مصدر ضرب يضرب ضريانا . وله معان متعددة: منها . : 
- التحرك- فيقال : ضرب القلب ؛ إذا نبض [”7 .ص78 ؛ باب الباء فصل 
الضادء مادة ضرب ؛ 5 . ص 777/8؛ مادة ضرب ؛ 0 , جاء ص 078 ؛ مادة ضرب؛ 


ا 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١١‏ 


1[ جه”9؟» ص٠‏ 5: »ع مادة ضرب؛لا, جل” .ء ص 791 , حرف الضاد؛ 8 ؛ 
ص١؟؟‏ ؛ حرف الضاد؛ 9 » جلا » ص 50: ] وتحرك . 

- الابتغاء في طلب الأرض - فيقال: ضرب في الأرض ؛ إذا سعى وأسرع في 
طلب الرزق ٠.‏ 

- القبض والإمساك - فيقال : ضرب فقلان على يد فلان ؛ إذا أمسك وقبض. 

- الحجر والمنع من التصرف - فيقال : ضرب القاضي على يد فلان ؛ إذا حجر 
عليه ومنعه من التصرف . 

- الوقوع على الشيء - فيقال: ضرب فلانا بالشيء؛ إذا أوقعه عليه » فالضرب 
إيقاع شيء على شيء [١٠؛:‏ ص 7354 » كتاب الضاد ]ء ومنه قوله تعالى في حق قصة 
سيدنا أيوب عليه السلام ( وَخُدَ بِيَدِكَ ضِعْنًا قَآضربٌ به وَلَا تَحتّث ) (ص»ء 
أيةغ 4). 1 

- إصابة الشيء وصدمه - فيقال: ضرب الشيء ضربا وتضرايا : أصابه وصدمه. 

وهكذا فإن للفظ ضرب الممشل في الضاد والراء والباء أصلاً واحداء ثم يستعار 
وحمل عليه [لا . ج” » ص 797 » حرف الضاد ] ؛ ولذا كان لبا معان متعددة يبينها 
سياق الكلام الذي جاءت فيه. 

ثانيا: الضرب اصطلاحا : إنه على ما تيسر لي مطالعته من مصنفات الفقهاء فلم 
أعثر عندهم على تعريف خاص بالضرب »؛ و لعل ذلك راجع إلى كون مفهوم الضرب 
عند هؤلاء الأفذاذ جليًا واضحا لا يحتاج إلى تعريف . 

وعليه فإن الباحث يرى أن الضرب اصطلاحا هو : إصابة الغير بوسيلة من وسائله 
المعروفة كاليد والقدم والعصا ونحو ذلك. 

فهو إذن إصابة الغير وصدمه ٠‏ ويذلك لا يخرج عن المعنى اللغوي من إيقاع شيء 
على شيء كما ذكره الأصفهاني. 


ال فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


وإيقاع الضرب بالغير يتفاوت بتفاوت موقعه» فقد يكون شديدا بحيث يترك أثرا 
مباشرا في جسم المضروب ؛ وقد يكون خفيفا لا يترك أثرا ماديا مباشرا في جسم المضروب 
بل يترك أثرا معنويا. 

والضابط في ذلك أن الضارب قد استخدم وسيلة تعتبر في عرف الناس مؤذية للغير 
ولو معنويا.فمن ضرب آخر بالعصا على رأسه فشجه فإنه يكون ضربا مؤذيا من النوع 
الشديد “الذي يترك أثرا ملموساء في جسم المضروب ويترتب عليه عقوبة. 

ومن ضرب زوجته بالسواك وتحوه لتأديبها وإصلاحها فإنه يسمى ضربا وإن لم 
يلحق بها أذى ماديا ملموساء ولكنه حقق بالنسبة لبا أذى معنوياء ولا يترتب عليه أية 


عقوبة 2 وهذه هي حقيقة الضرب للروجة وهدف بيانه في هذا البحث. 


المطلب الثاني : الألفاظ ذات الصلة 

يتصل بالضرب ألفاظ ذات صلة أهمها : التأديب والتعزيرء وسأتحدث عنهما في 
الفرعين التاليين: 

الفرع الأول : التأديب وعلاقته بالضرب 

أولا: التعريف بالتأديب لغة : التأديب لغة:مصدر أدّب يؤدب تأديبا : التهذيب» 
أي هذبه ورباه على محاسن الأخلاق[ ١١‏ » ص١5‏ » مادة أدب 84 ء ص7١,‏ حرف 
البمزة؛ مادة أدب ]ء ويأتي بمعنى: الضرب والوعيد والتعنيف [ 8 » ص/,1١؛‏ مادة 
أدب ] ويأتي بمعنى : علّمه الأدب وعاقبه على إساءته وراضه على محاسن الأخلاق 
والعادات ودعاه إلى المحامد [؛ ج١١‏ ء ص؟ ]» وسمي الأدب أدبا ؛ لأنه يؤّدب الناس 
ويوجههم إلى المحامد » وينهاهم عن المقابح [؟١,:‏ ج١‏ ء» ص 3١5‏ »؛ باب الباء فصل 
البمزة» مادة أدب ]. 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١‏ 
انيا: التأديب اصطلاحا ٠‏ هو نوع مخفف من اللوم أو العقوبة يراد به الإصلاح. 
[١١ء‏ ص 73٠١‏ ء مادة أدب ]فهو بذلك إجراء تأديبي يهدف إلى الإصلاح والتهذيب 
وضبط السلوك» وإن استخدم فيه الضرب . 
وتثبت ولاية التأديب للإمام ونوابه للمخالفين بما لهم من ولاية عامة » وللولي 
ولاية خاصة كالأب والجد » وللمعلم على التلميذ بإذن الولي » وكذا تثبت للزوج على 
زوجته فيما يتصل بالحقوق الزوجية [ ,١‏ جلاء ص4"” ؛ 15ء جداء ص44 ؛ 
6 جه , ص727 4 ,1١17‏ جةء ص 75060 ؛ /ا1, جلا » ص27 ] عملا بقوله تعالى: 
وَأنّتَى تَحَافُونَ تور فَعِظوهب وَآمْجْرُوسٌُ فى الْمضلجع وَاطْربُومُنَ » 
(النساء , آية7”4) [18» القسم الثاني » ص 90" 
وعلاقته بالضرب أن التأديب فيه معنى الضرب» وقد تستخدم فيه إحدى 
وسائله المشروعة لتحقيق أهدافه من الإصلاح إذا ما استخدم وفق ضوابطه وقيوده- 
كما سيأتي -. 
الفرع الثابي : التعزير وعلاقته بالضرب 
أولا : التعريف بالتعزي رلغة : مصدر عزر » وهو مفرد جمعه تعازير» ويطلق على: 
5 النصرة مع التعظيم » ومنه قوله تعالى: (وَتْعَزِرُوه » (الفتح» آية4) . 
ِ- الرد والمنع » فيقال: عزره ؛ إذا أدبه . 


'١‏ والآية تخاطب الأزواج من أنهم إذا خافوا نشوز زوجاتهم بظهور الترفع و التعالي و التكبر منهن 
فإن عليهم أن يسلكوا معهن سبل الإصلاح بوعظهن أولا عن طريق النصح و الإرشاد لترك 
النشوزء فإن لم ينجح الوعظ و التذكير فاهجروهن في الفراش فلا تكلمونهن و لا تقربوهن » 
قال ابن عباس : البجر: ألا يجامعها وأن يضاجعها على فراشها ويوليها ظهره : فإن لم يرتدعن 
فاضربوهن ضربا غير مبرح . 


١4‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

- الضرب دون الحد ٠‏ ومنه قوله عليه السلام ( لا يجلد أحد فوق عشرة أسواط 
إلا في حد من حدود الله ) [١؛‏ ج48: ص 7١60‏ ؛ ” 2جاكء ص .]7358١‏ 

وعليه؛ فللتعزير معان متعددة تدور حول التعظيم و التفخيم و التأديب والتهذزيب 
والإجلال والردع والمنع و الضرب دون الحد .[4؛ ج١7‏ ».ص 5١5؛‏ مادة عزر؛ ؛ » 
مادة عزر؛ :٠١‏ ص" , كتاب العين] . 

ثانيا : التعزيز شرعا : تأديب على ذنب لا حد فيه ولا كفارة :١17[‏ جلاء ص 
,١91451‏ ج5؟, ص 7١:47884‏ ج:غ, ص 5١6‏ ؛١75,‏ جاء ص ]١5١‏ 
كسرقة ما دون النصاب و شهادة الزور و الضرب بغير حق و كذا العقوبة على نشوز 
الزوجة. 

وعلى ذلك؛» فإن التعزيز يكون على كل معصية ليس فيها شيء مقدر من العقوبة» 
ويترك أمر تقديرها للقاضي ؛ ولذا فهي تتفاوت في وقوعها من عاص لآخر تبعا للمعصية 
وحال فاعلها . فهناك من العقوبات التعزيرية ما يبدأ بالنصح وينتهي بالجلد أو الحخبس وقد 
تصل للقتل في الجرائم الخطيرة [ 17 , جلا » ص74 ؛ 57؟؛, جده ء ص ص ١1968117‏ 
5 مجة » ص ٠١6‏ ؛ :5١‏ , جا ؛ ص 4115 59 , جل ؛ ص571١].‏ 

والغرض من التعزير هو الزجر والتهذيب والتأديب للعاصين وليس الإتلاف 
والتعذيب ؛ لأن الواجب - بالتعزير - أدب » والأدب لا يكون بالإتلاف ؛ ولذا كان 
فعله مقيدا بشرط السلامة ,١11[‏ جلا » ص54 ,١‏ ج” » ص714171 , ج ١؟7١؛‏ 
ص6 70]ء وذلك كضرب الصبي على ترك الصلاة إذا بلغ عشرا فإنه يكون بطريق 
التأديب والتهذيب لا بطريق العقوبة ؛ لأنها تستدعي الجناية [17, جلا » ص14]. 

ومن العقوبات التعزيرية المفروضة شرعا العقوبة على نشوز الزوجة عملا بقوله 
تعالى : (وَالّيَى تَخَافُونَ نشوزمٌرن © » (النساءء آية2»075 باعتبار أن مخالفة 
الزوجة أمر زوجها معصية تستوجب عقابا » وهو تعزيرها بقصد تأدييها وتهذيبهاء 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١‏ 


ويكون من زوجها بالوعظ ثم البجر في المضجع ثم الضرب بضوابطه الشرعية[ ؟7» 
جه ص ص .]١194 ١١5‏ 

ووجه علاقته مع الضرب» أن الضرب إحدى وسائله الملشروعة لتأديب الزوجة 
وحملها على ترك النشوز وعدم العودة إليه » تماما كتعزير الجاني في سرقة ما دون 
النصاب تأديبا ومنعا له من العودة إلى ذات المعصية . 


المبحث الثاني :حكم ضرب الرجل زوجته ودليله 

يظهر لنا حكم ضرب الرجل زوجته من خلال المطالب الثلاثة الآنية : 
المطلب الأول : مشروعية الضرب ودليله 

لا خلاف بين الفقهاء في مشروعية ضرب الرجل زوجته وأنه مباح له» ودليل 
ذلك الكتاب والسئنة . 

أما الكتاب : فقوله نعالى : (وَأَلَّيَى تَخَافُونَ نشوزه فَعِظو مرب وَآحْجَرُومُنَ 
ف الْمَضَاجِع وََضْربُوهةٌ © > (النساء آية4). 

وجه الدلالة : دلت الآية بمنطوقها على جواز ضرب الرجل زوجته حال نشوزها 
بعد استنفاد وسيلتي الوعظ والبجر في المضجع . 

وأما من السنة : 

١‏ - فلخبر جابر بن عبد الله عن النبي كه أنه خطب بعرفات في بطن الوادي فقال 
(... فاتقوا الله في النساء, فإنكم أخذتموهن بأمان الله؛ واستحللتم فروجهن بكلمة الله؛ ولكم 
عليهن أن لا يوطئن فرشكم أحدا تكرهونه ؛ فإن فعلن فاضربوهن ضربا غير مبرح » ولبن 
عليكم رزقهن وكسوتهن بال معروف ) [5 ٠‏ جمء ص ص 779 75٠١,‏ 0504 , ج73 ,ا ص 
14" 


" وفي سنن ابن ماجة عن عمرو بن الأحوص عن أبيه أنه شهد حجة الوداع مع النبي صلى الله عليه 
وسلم فحمد الله وأثنى عليه وذكر ووعظ ثم قال "استوصوا بالنساء خيرا فإنهن عوان ليس تملكون - 


ا فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

وجه الدلالة : دل ا حديث على مشروعية ضرب الرجل زوجته ضربا غير مبرح 
إن خالفته في أمر مشروع . 

٠‏ - ولخبرإياس بن عبد الله بن أبي ذباب قال؛ قال رسول كد ( لا تضربوا إماء 
الله فجاء عمر إلى رسول الله فقال: ذئرن النساء على أزواجهن فرخص في ضربهن 
فأطاف بآل رسول الله نساء كشير يشكون أزواجهن» فقال النبي: لقد طاف بآل محمد 
نساء كثير يشكون أزواجهن ليس أولئك بمخياركم ) [717 2 ج31 , ص 750 4 737 2 
جلاء ص 19١‏ ؛ وقال: صحيح الإسناد] . 

وجه الدلالة : أن ضرب النساء جائز و لكن تركه أولى ؛ لأن من ترك الضرب هو 
من الأخيار الذين مدحهم رسول الله كه . 
المطلب الثابئ : سبب نزول آية الضرب 
قال تعالى : ( آَلرَجَالُ قَوَمُونَ عَلَى التاء بكاتكزاة اتوت عر عن 

سَِ 


وى تَخَافُونَ نشوزه, فعظوه ُو لْمصاجع وأط روش 
فإن أَطْعْتَحُمْ قلا َبُِوأ عَلَيْهِنَّ سيلا إنَ آله كا عَلِّا صَيرًا © » 


(النساىء آية 5 7) . 


- منهن شيئا غير ذلك إلا أن يأتين بفاحشة مبينة» فإن فعلن فاهجروهن في المضاجع واضربوهن 
ضربا غير مبرح» فإن أطعنكم فلا تبغوا عليهن سبيلا . إن لكم من نسائكم حقا ولنسائكم عليكم 
حقاء فأما حقكم على نسائكم فلا يوطئن فرشكم من تكرهون و لا يأذن في بيوتكم للن 
تكرهون» ألا وحقهن عليكم أن تحسنوا إليهن في كسوتهن وطعامهن ' احديث رقم .1806١‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١”‏ 

ورد في سبب نزول هذه الآية روايات كثيرة [74 ,: ج”) ص718؟ 4 2594 جه 
»ص "١7/5‏ منها : 

« أنها نزلت في سعد بن الربيع حيث نشزت عليه امراته حبيبة بنت زيد أخت 
خارجة بن أبي زهيرء فلطمهاء؛ فقال أبوها : يا رسول الله أفرشته كريمتي فلطمها » 
فقال عليه السلام : * لتقتص من زوجها ' فانصرفت مع أبيها لتقتتص منه » فقال عليه 
السلام :"ارجعوا » هذا جبريل أتاني : فأنزل الله هذه الآية: فقال عليه السلام "أردنا 
أمرا وأراد الله غيره "[9؟ , جه, ص14/,١‏ ؛ 7٠‏ ,ص 1١6١‏ ؛١اا,‏ ص الا] 

« أنها نزلت في رجل لطم امرأته كما أخرج ابن جرير الطبري قال: حدثنا الحسن 
أن رجلا لطم امرأته » فأتت النبي صلى الله عليه وسلم» فأراد أن يقصها منهء فأنزل الله 
و( أَلرَجَالَ قرَّمُو عَلَى آلتَسَآءِ بِمَا فضّل أله َعَضَهْمْ على بض وَيمَا أنفقئوأ شن 
أتولهم ) (النساء» 5 ) فدعاه النبي صلى الله عليه وسلم »فتلاها عليه وقال :أردت 
أمرا وأراد الله غيره [” » جة ؛» ص28 ] 

قلت : الحديث مرسل؛ وهو صحيح الإسناد رجاله ثقات رجال الصحيح » 
ومرسلات الحسن إذا رواها عنه الثقفات صحاح كما قال علي بن المديني [757, ج27 
ص7377 ] 

وجاءت الرواية مرسلة من طرق عن جرير بن حازم [7” » جة ؛ ص08 ؛ 
»١‏ ج ه ؛ ص 5٠١‏ ] وقتادة[01 , جه . ص 53٠١‏ ] والأشعث [05, ص١7؟]‏ 


عن الحسن نحوه ومن طريق قتادة وابن جريج نحوه مرسلا [77 ٠جة‏ . صلمه ] 


'' قيل إنها نزلت في جميلة بنت أبي في زوجها ثابت بن قيس بن شماس كما روى ذلك أبوروق » 
وقيل إنها نزلت في عميرة بدت محمد بن مسلمة وفي زوجها سعد بن الربيع كما رواه الكلبي . 
أي :ضربهاعلى وجهها. 


١1‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
و الرجل المذكور في الحديث : سعد بن الربيع » والمرأة المذكورة حبيبة بنت زيد 
أخت خارجة بن زيد ٠‏ قاله مقاتل و حكى ذلك عنه الثعالبي [:5 » جاء ص 707 ] . 
وعليه » فهذه الروايات على تعددها » نزلت لبيان مشروعية حق الرجل في ضرب 
زوجته عند توافر أسبابه » وأنه من باب القوامة بهدف معالجة نشوزها وتحقيق الاستقرار 
العائلي بينهما » وأنه لا قصاص عليه في هذه الحالة . 


المطلب الثالث : ترك الضرب أولي من تحقيقه 


تحدث الفقهاء حول هذا الموضوع وأسهبوا فيه» ويمكن إظهار موقفهم في هذه 
المسألة من خلال الفرعين التاليين: 

الفرع الأول : ترك الضرب أولى من تحقيقه 

انفق الفقهاء على مشروعية ضرب الرجل زوجته وأنه أمر مباح له للآية » كما 
اتفقوا على أن تركه أولى من تحقيقه بدليل المنقول والمعقول ١7[‏ , ج7 » ص74 ؛ 
06 ج” ء ص ص 771-7177 ؛ 6 . ص77 :31, جة ا صس7؟177 ؛ لاا 
جلاء ص770 4 15. جاء ص77 ؛ ١79/‏ ؛ جلا ص ص5 -/47 0114 , جده2 
ص١١5‏ 784ء جاء2 ص49 4 75 , جا هء ص .]4١‏ 

« أما من ا منقول 

١‏ - فلخبر عائشة و#؛ " ما ضرب رسول الله صلى الله عليه وسلم شيئا قط بيده 
ولا امرأة ولا خادما إلا أن يجاهد في سبيل الله » وما نيل منه شيء قط فينتقم من 
صاحبه إلا أن ينتهك شيء من حارم الله فينتقم لله عز وجل ".71, ج5١ء‏ ص417] . 

وجه الدلالة : نفى ا حديث أن يكون رسول الله صلى الله عليه وسلم قد ضرب 
أحدا حتى النساء » وأن الضرب إذا وقع منه فإنه يكون انتقاما لانتهاك حرمات الله .أي 


حكم تأديب الزوجة بالضرب ف الفقه الإسلامي المقارن ١١8‏ 


أن الضرب منه صلى الله عليه وسلم كان لسبب يقتضيه» وإلا فالعفو عن الضرب أولى» 
وقد حمل الفقهاء الحديث على ذلك . 

؟ - وخبرإياس بن عبد الله بن ذباب قال» قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : 
( لا تضربوا إماء الله. فجاء عمر إلى رسول الله فقال: ذئرن النساء على أزواجهن فرخص 
في ضربهن فأطاف بآل رسول الله نساء كثير يشكون أزواجهن» فقال النبي: لقد طاف بآل 
محمد نساء كثير يشكون أزواجهن ليس أولئك بخياركم )[77؛ جاء ص 710 ؛ 6 
جا ء ص١175]”‏ 

وخبرأم كلثوم بنت الصديق #: عنهما قالت :" كان الرجال نهوا عن ضرب 
النساء ثم شكوهن إلى رسول الله فخلى بينهم وبين ضربهن..... ثم قال: ولن يضرب 
خياركم '[/71؟ » ج؟ » ص١19‏ » وقال: صحيح الإسناد] . 

وجه الدلالة م نا حديين : أن الذين يضربون أزواجهم ليسوا خيرا من لم يضربواء 
فدل ذلك على أن الأولى ترك الضرب [258 ج؟ ؛ ص 18] . 

5 - وخبر عبد الله بن زمعة "لا يجلد أحدكم امرأته جلد العبد ثم يجامعها في آخر 
اليوم'[١‏ جلا ص 117 


وجاء في شرح عون العبود في أحاديث ضرب النبي ومدى موافقتها للكتاب ما نصه "في شرح 
السنة : فيه من الفقه أن ضرب النساء في منع حقوق النكاح إلا أنه يضرب ضربا غير مبرح» ووجه 
ترتيب السنة على الكتاب في الضرب يحتمل أنه نهي النبي عن ضربهن قبل نزول الآية ثم لما ذئرن 
النساء أذن في ضربهن ونزل القرآن موافقا لها » ثم لما بالغوا في الضرب أخبر صلى الله عليه وسلم 
أن الضرب وإن كان مباحا على شكاسة أخلاقهن فالتحمل والصبر على سوء أخلاقهن وترك 
الضرب أفضل وأجمل" 

1 جاء في تفسي رالنار تعليقا على هذا الحديث ما نصه :"أن الحديث يذكر الرجل إذا كان يعلم من 
نفسه أنه لا بد له من ذلك الاجتماع و الاتصال الخاص بامرأته وهو أقوى وأحكم اجتماع 3 


١١4‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

وجه الدلالة : في الحديث تنفير من الضرب واستبعاد وقوعه من العاقل إذ كيف 
يضربها ثم يجامعها في يومه أو ليلته؟ و في ذلك دلالة على أن الأولى ترك الضرب للنساء 
[9:ءجا١اءص0٠020:‏ 454 ا جه ص هل ]. 

: أما من ال معقول فبوجوه » منها‎ ٠ 

أولا : استمرارا لبقاء المودة بين الزوجين [١؟‏ , جده , ص 75١١‏ ]» إذ قد يترتب 
على الضرب من الجفاء بين الزوجين ما يؤثر على علاقتهما ؛ ولذا كان في تركه حفاظ 
على بقاء المودة واستمرار الحياة الزوجية بينهما. 

ثانيا : إن ضرب الرجل زوجته لتأديبها يحقق مصلحة لنفسه فأولى له العفو بدلا من 
الضرب ؛ بخلاف ما إذا كان يؤدب ولده فإنه مصلحة لولده فلا يعفو. 


الفرع الثاني : النشوز الموجب للضرب 
المقصود بذلك كون الضرب يقع لأول نشوز من المرأة أم بتكراره وإصرارها عليه ؟ 
اختلف الفقهاء في ذلك - على قولين :” 


- يكون بين اثنين من البشر يتحد أحدهما بالآخر اتحادا تاما فيشعر كل منهما بأن صلته بالآخر 
أقوى من صلة بعض أعضائه ببعض إذا كان لابد له من هذه الصلة والوحدة التي تقتضيها 
الفطرة؛ فكيف يليق به أن يجعل امرأتهء وهي كنفسه ؛ مهينة كمهانة عبده؛ بحيث يضربها بسوطه 
أو يده؟حقا إن الرجل الحبي الكريم ليتجافى به طبعه عن مثل هذا الجفاء » و يأبى عليه أن يطلب 
متتهى الاتحاد بمن أنزلها منزلة الإماء » فالحديث أبلغ ما يمكن أن يقال في تشنيع ضرب النساء' . 

٠‏ الكلام في هذا الفرع عن كون التكرار شرطا في وقوع الضرب أم لاء وإن ذكر فيه الترتيب على 
إيقاع العقوبة على النشوز ٠‏ فذلك لارتياطهما معا . 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن مل 

القول الأول : له أن يضربها لأول نشوز وهو مخير في إيقاع إحدى العقوبات 

لا على الترتيبء وإليه ذهب الشافعيةفي قول[ا4. ج”_', ص5١‏ ؛١5غ2‏ 
جااء ص48 : ]" وأحمد في رواية ١21/[‏ » جلا » ص15 ]. 

القول الثاني : ليس له أن يضربها إلا إذا تكرر نشوزها وأصرت عليه ؛ لأن إيقاع 
العقوبة على الزوجة في الآية مرتب» وإليه ذهب جمهور الفقهاء الحنفية[17١‏ 2» ج5؟ , 
ص7"5"] والمالكية [55 . جل”7 , ص757؛ 40 , جده ء ص١01‏ ] والشافعية في 
الأظهر[" 2 ج؟ . ص 14154 ””7ء جه ء ص157 ؛ /اا, ج73 ؛ ص ص04؟ - 
٠‏ والحنابلة في رواية ( كما هو ظاهر كلام الخرقي) ,١1/[‏ جلا » ص55 ؛ 3١‏ 2 ج 
ه.٠ص‏ ؟5١5؟].‏ 

سبب ا خلاف : يعود سبب الخلاف بين الفقهاء إلى فهم كل منهم لآية النشوز في 
كون العقوبات فيها من الوعظ أو البجر أو الضرب على سبيل الترتيب أم لا ؟. 

* فمن قال إنها ليست على سبيل الترتيب أخذ بظاهر الآية » وتقديرها: واللاتي 
تخافون نشوزهن فعظوهن فإن نشزن اهجروهن في المضاجع واضربوهن» والخوف هنا 
بمعنى العلم [55؛ ج؟ ٠‏ ص 144 ] كقوله تعالى : ( فَمَّنخَافٌ من مُوص جنا أو 
إثمًا (2) > (البقرة » آية167)» فما دام أن الزوجة أظهرت النشوز وتمنعت عن الزوج 
فله أن يضريها كما لو أصرت ؛ - وإليه ذهب أصحاب القول الأول -. 

« ومن قال إنها على سبيل الترتيب أخذ بظاهر الآية أيضاء و قال: إنه لا يضربها 
إلا إذا تكرر منها ذلك - وهم أصحاب القول الثاني -: وقالوا بأن في الآية إضمارا 


4 وجاء في الإقناع ما نصه : " وظاهر كلام المصنف أن لا يضرب إلا إذا تكرر منها النشوزء وهوما 
رجحه جمهور العراقيين ورجحه الرافعي » والذي صححه النووي جواز الضرب وإن لم يتكرر 
النشوز لظاهر الآية" . 


١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
تقديره: واللاتي تنافون نشوزهن فعظوهن فإن نشزهن فاهجروهن في المضاجع ؛ فإن 
أصررن فاضربوهن قباسا على قوله تعالى في آبة امحاربة : ( إِنّمَا جَرْوُا آلْذِينَمحَاربُونَ 
لَه وَرَسُولَُ 4 (المائدة» الآية77) حيث راعى تشديد العقوبة على نوع الفعل . 

الأدلة : استدل أصحاب القول الأول على ما ذهبوا إليه بالكتاب والمعقول . 

» أما الكتاب » فقوله تعالى: : (وَالْتَى تغائون لفوزهن اتعطرخ ‏ 
وَأَمَجُرُوسُنٌَ في آلْمَضَاجِعٍ َضْربُوهُقٌ © 4 (النساءء آية5) . 

وجه الدلالة : ١‏ - أن ظاهر الآية يدل على جواز الضرب ؛ لأنها أظهرت النشوز 
وعصت أمر زوجها فله ضربها كما لو أصرت -كما تقدم في سبب الخلاف -. 

؟ - يدل ظاهر الآية على أن للزوج أن يعظ ويهجر في المضجع ويضرب التي 
يخاف نشوزها ويجمع بينها و يبدأ بماشاء ؛ لأن الواو لا ترتب [78 » ج” . ص197] . 

٠»‏ أمادليل المعقول : فلأن عقوبات المعاصي لا تختلف بالتكرار وعدمه 
كالحدودء فتكرارها لا يلزم لوقوع عقوبة الضرب.1/١,‏ جلا » ص45] 

واستدل أصحاب القول الثاني على ما ذهبوا إليه بالكتاب والمعقول : 

* أما الكتاب: فقوله تعالى: : وى تَحَافُونَ لشفوزمٌ. فَعظ وه 
وأَمْجْرُوسُنٌ في آلمَضاجِع ضْربُوهُنَ © 4 (النساءء آية4”) . 

وجه الدلالة : أن الله تعالى شرع عقوبات النشوز لتقع على سبيل الترتيب تحقيقا 
لغاية العقوبة من الزجر والردع والذي لا يكون إلا شيئا فشيئا .وليس أدل على ذلك من : 

١‏ - أن في الآية إضمارا تقديره : اللاتي تخافون نشوزهن فعظوهن؛ فإن نشزن 
فاهجروهن في المضاجع ؛ فإن أصررن فاضربوهن . 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١1#‏ 
؟ - أن الله سبحانه جعل عقوبة امهارب تشديدا وتخفيفا تبعا لفعله كما في قوله 


م مم 


عع درت_ وه مس ال ثر ‏ و لمم ثم 5 
تعالى: : « إنما جزروًا الذين محاربون الله ورَسوله. » (المائدة» أية “37”) . 


" - أن المراد بالواو في الآية الجمع على سبيل الترتيب وليس الجمع المطلق [17 » 
جا ء ص 784] 

وأما من المعقول فبوجوه؛ منها : 

١‏ - أن المقصود من العقوبة زجرها عن المعصية في المستقبل » وطريقه يكون 
بالبدء بالأسهل فالأسهل؛ ماما كمن دخل بيته رجل فأراد إخراجه فإنه يبدأ معه 
بالأسلوب الأسهل فالأسهل [/ا١‏ , ج لا » ص5: ؛ 7١‏ , جه ؛ ص .]57١‏ 

؟ - ولأن طبائع النساء تختلف باختلاف البيئة وتنوع التربية؛ والذنوب منها 
الصغير ومنها الكبيرء ولذا فقد شرع الله سبحانه من أساليب التهذيب ووسائل التأديب 
ثلاثا ليختار الزوج منها ما يلائم الذنب وحال الزوجة. وقد جعل الله الضرب آخر 
الوسائل التأديبية إشارة إلى أنه لا يلجأ إليه إلا عند الضرورة [650 , ج١اء‏ ص57 ؛ 
7 جاهمء ص|ال!؛ /ا4: ج ١‏ ء ص5 77]. 


المناقشة والترجيح : وبعد النظر في أدلة الفريقين يلاحظ ما يلي : 
- بالنسية للفريق الأول : فقد اعترض على دليلهم من الكتاب بوجوه » 
منها : 
١‏ - أن ظاهر آية النشوز " وإن كان بحرف الواو الموضوعة للجمع المطلق؛ لكن 
المراد من الجمع على سبيل الشرتيب والواو تحتمل ذلك * [177 , ج 7”ء ص575] . 
؟ - أن الضرب لا يكون إلا بعد القيام بوعظها وهجرها في المضجع أولا » فإن 
استمرت على نشوزها يكون له ضربها تأديبا لباء ويدل على ذلك الإضمار في الآية وهو 


١١4:4‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


إصرارها على النشوز - كما تقدم في سبب الخلاف - » وعليه فلا يكون الضرب إلا بعد 
تكرار النشوز وإصرارها عليه [/ا١‏ » جلا » ص" !] . 

“- أن الزوج لو عكس الترتيب لاستغنى بالأشد عن الأضعف» وهذا يتنافىي 
مع الغاية من مشروعية الضرب وهي التأديب والإصلاح.[7؛ عجه ؛ ص0 5]. 


واعترض على دليلهم من المعقول بأنه: يخالف غاية العقوبة وهي الزجر عن 
المعصية في المستقبل» إذ الأصل في العقوبة أن تزجر صاحبها عن تكرار الفعل في المستقبل 
وهذا لا يكون إلا بالتدرج معه في العقوبة شيئا فشيئا استجابة لتفاوت طبائع البشر في 
تقبلها » فإذا عادت الزوجة عن نشوزها بالوعظ فلماذا يضريها. كما أن قياس عقوبات 
النشوز على الحدود قياس مع الفارق؛ إذ الأولى حق العبد فله أن يتسامح به ؛ والثانية 
حق الله فلا يجوز التسامح به. 

-2 وأما بالنسبة للفريق الثاني : فأرى -والله أعلم - قوة حجتهم و سلامة 
دليلهم من الكتاب والمعقول من المعارض وتأييد علماء التفسير إلى ما ذهبوا إليه ؛ ولذا 
فإنني أميل إلى رجحان قولبم »من أنه ليس للزوج ضرب زوجته لمرة واحدة بل إذا تكرر 
نشوزها » وأن الضرب ف المرتبة الأخيرة من العقوبات على النشوز بعد استيفاء وسيلتي 
الوعظ والبجر في المضجع » فترتيب العقوبات في الآية ظاهر ؛ لأن الغرض منها التأديب 
والزجرء فإذا تحقق ذلك بأقل وسيلة ترك ما بعدهاء ولأن الناس متفاوتون في تحصيل 
العقاب» فمنهم من تكفيه الإشارة لردعه» ومنهم الكلمة؛ ومنهم لا يكفيه إلا الضرب» 
وكذا حال النساءء فإذا أدرك الرجل من زوجته ذلك فله تأديبها بالضربء وإن كان تركه 
أفضل » حرصا على دوام العشرة بينهماء وطمعا في الأجر والثواب بالتحمل والصبر على 
سوء أخلاقهن. 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١.‏ 
المبحث الثالث 
ولاية التأديب بالضرب وأسبابه 


وفيه ثلاثة مطالب : 
المطلب الأول : ولاية التأديب بالضرب 
ذهب جمهور الفقهاء ,١7[‏ ج١7‏ . ص75 ؛ 216 ج ه20 ص؟521؟ ؛ 14 ع ج 
4 ص701؛ 56, ج53 ء ص ,1١7 451١١‏ ج : ؛ ص 7060 ؛ /ا3, جلا » ص17 ؛ 
١‏ جاه ء ص 7١‏ !إلى أن للزوج وحده حق تأديب زوجته بالضرب إذا ما ظهر منها 
نشوز بقول أو فعل تحقيقالمبدأ القوامة عليها وعملا بقوله تعالى: : (وَاَلَتى تَححَافُونَ 
الوه فعطرم د وَأهْجُرُوصَُ في الْمَضلجِع بوه 2 » (النساءء آية74) . 
فالخطاب في الآية للأزواج دون غيرهم في ججواز تأديب زوجاتهن إذا ما ظهر منهن 
نشوزء وعلى ذلك لا يجوز للزوج أن يرفع أمر تأديب زوجته للقاضي ؛ لأن في ذلك مشقة 
وعارا وتنكيدا للاستمتاع فيما بعد وتوحيشا للقلوب ١57[‏ , ج7 ؛ ص5 4790 18 : 
جلاء ص 17270] وأدعى إلى التسريع في الفرقة بين الزوجين» فالمرأة حين ترى أن 
خلافها مع زوجها قد فضح أمره وأصبح بعلم الجميع؛ وأن زوجها قد هان عليه ما 
بينهما من عشرة وألفة فإنها تحمل في نفسها عليه ويغلق ما بينهما من حب؛ فلا تستطيع 
بعد ذلك أن تعيش معه في جو أسري وأن تظهر له من المودة وامحبة ما كانت تظهره أو 
تسلم نفسها لهء فكان رفع أمر تأديبها للقاضي طريقا لبدم كيان الأسرة » بخلاف ما إذا 
كان الأمر بينهما وعالجه الزوج بنفسه . 
وعليه »فإنه يمكن القول بأن ضرب الزوج زوجته -وفق ضوابطه ووسائله 
الآنية- تكريم لبا بدلا من فضحها خارج الأسرة . 


١١5‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


المطلب الثاني : أسباب الضرب المشروع 

يجوز للزوج حق تأديب زوجته إذا ما ظهر منها نشوز بقول أو فعل . 

فأما النشوز بالقول : بأن صارت تخاشنه الكلام و لا تلاطفه بعد أن كانت تخاطبه بلين 
ورقة وتكلمه بكلام جميل حسن. [5 , ج” ء ص157 ؛ 41 , ج7١ء‏ ص 144 ]. 

وأما النشوز بالفعل : بأن خالفت أمره حيث يلزمها طاعته » كما إذا دعاها إلى 
الفراش فأبت وتمنّعت - على غير عادتها- أو تتثاقل وتتدافع إذا دعاها إلى فراشه ولا 
تصير إليه إلا بتكتره ودمدمة؛ أو خروجها بلا إذن لمكان لا يجب خروجها له؛ أو أغلقت 
الباب دونه » وغير ذلك من الأمور التي تتعلق بحق الزوج؛* لأنها تكون بسبب ذلك قد 


084 منعا للإطالة وحصرا للموضوع فقد قصرت أسباب النشوز على ما يتعلق بحق الزوج المتفق عليه 
بين الفقهاء » ولم أتعرض إلى غيره من الحقوق » ولكن إتماما للفائدة فسأذكر هنا موقف الفقهاء 
من ترك الزوجة حقوق الله تعالى وحقوق العباد » فأقول : 
اختلف الفقهاء في حدود تأديب الرجل زوجته : 

- فذهب الحنفية إلى أن للزوج حق تأديب زوجته إذا ارتكبت محظورا -- سوى النشوز > ليس 
فيه حد مقدر قياسا على تعزير المولى تملوكه [17, ج؟؛ء ص4 77] 

3 وذهب الشافعية في وجه إلى أن للزوج أن يمنع زوجته من تناول كل ما يتأذى برائحته 
كالدخان ونحوه ؛ لأنه يمنع كمال الاستمتاع» فإذا رفضت ذلك تعتبر ناشزا وله ضربها على 
ذلك ؛ وفي الوجه الآخر ليس له منعها ؛ لأنه لا يمنع الوطء .[19, ج؟ » ص535] 

- وذهب المالكية والحنابلة إلى أن للزوج أن يؤدب زوجته على ترك فرائض الله تعالى كالصلاة 

ونحوهاء وذلك ليعينها على تجنب عذاب يوم القيامة على تركها أداء تلك الفرائض مصداقا لقوله 

تعمساى: ( يَأيّها آلِّينَ ءَامسُوأ وا أَنفْسَكْدْ وَأَمْلِكُمَْنَارًا وَُودُهَا لئاس وَالْحِجَارَةُ © )” 

(التحريم ؛ آية 1) ٠‏ وخالف الحنفية وقالوا بأنه لا يجوز له تأديبها لترك الصلاة ؛ لأن المنفعة لا تعود 

عليه 1 جا ص 7473 1014 جدكا ص 2١١‏ ؛لا١ء‏ جلا . ص17 4 14 جداء 


ص1:45؛ ”7 , جةء ص5١ ]١‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن /7 ١1‏ 


نشزتء فله أن يؤدبها بالوعظ أو البجر أو الضرب لتعود عن نشوزها وتستقيم حياتها مع 
زوجها. '' 


المطلب الثالث : اختلاف الزوجين في وقوع الدشوز الموجب للضرب 

إذا اختلف الزوجان في النشوز الموجب للضرب فادّعاه الزوج وأنكرته الزوجة. 
فمن الذي يصدق في ذلك ؟ اختلف الفقهاء في ذلك على قولين : 

القول الأول : تصدق الزوجة بشرط ألا يكون الزوج معروفا بالصلاح وإلا قبل 
قوله» وإليه ذهب المالكية 2١6[‏ جاه ص”777 ؛ 15, جدلء ص17" ؛ 2106 جلا 


صض١١ه].‏ 
القول الثاني : يصدق الزوج في ذلك والقول قوله . وإليه ذهب الشافعية في الأظهر 
عندهم [/2370 جا ص١٠5].‏ 


1 جاء في كتب الشافعية أن الزوجة إذا منعت زوجها من الاستمتاع بها لعذرء بأن كان به من 
الأذى ما ينفرها منه » كبخر مستحكم بفيه أو صنان مستحكم به وريح كريه أو بثور ودمامل 
على بشرته ينفرها منه ونحو ذلك » فهل تعد ناشزا؟ له تأدييها أم لا . للشافعية في ذلك 
وجهانء أحدهما : نعم تعد ناشزا و ليس لبا فعل ذلك ؛ لأنها منعته من حق له . والآخر : لا 
تعد ناشزا و لبا فعل ذلك لحصول الأذى منه تأذيا لا يحتمل وتصدق في ذلك إن لم تدل قرينة 
على كذبها . ويؤيد هذا الوجه ما قاله الإمام ابن حجر حين سئل عما إذا امتنعت الزوجة من 
تمكين الزوج لتشعثه وكثرة أوساخه؛ هل تكون ناشزة أم لا ؟ فأجاب بقوله: لا تكون ناشزة 
بذلك . وعليه لو كان الزوج يعمل بمهنة تخلف أدرانا أو رائحة لا تحتملها المرأة قلها أن تمنع نفسها 
عنه حتى يعالج ما به بالاغتسال و نحوه » حتى يذهب ما به من أذى, ولا تعد ناشزا ؛ لأن تمنعها كان 
لعذر .هذا » ويعلم حال الرجل وأذاه بقرائن الأحوال من جيرانه أو من هو معاشر له أو بشهادة 
طبيبين مسلمين على أن ما به من علة معد ومؤذ لما ١7[.‏ » ج4 » ص1905] . 


١١4‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
الأدئة 

- استدل أصحاب القول الأول بالمعقول » فقالوا بأن الضرب واقع عليها وفيه 
ضرر وأذى لبا » فكان القول قولبا » ما لم يثبت صلاح الزوج فإن القول قوله حينكذ؛ 
لأن حاله هذا - من الصلاح - يصدقه ويزيل شبهة التعدي عليها ظلما . 

- واستدل أصحاب القول الثاني بالمعقول فقالوا بأن ما قام به الزوج من تأديب 
زوجته وضربها حق مشروع حيث جعله الشارع وليا على تأديب زوجته » والولي يرجع 
له في مثل هذه الحالة» فكان بذلك القول قوله. 


المناقسشة والترجيسح 

وبعد استعراض أقوال الفريقين في المسألة » فإنه يتبين لي رجحان ما ذهب إليه 
الشافعية أصحاب المذهب الثاني - القائلون بتصديق الزوج - وذلك لقوة دليلهم وسلامة 
حجتهم واتفاق ذلك مع مبدأ القوامة الشرعية للرجل على المرأة » ولأن الزوج بماله من 
ولاية شرعية على تأديب زوجته أمين على هذه الولاية وناصح لزوجته » فلا يعقل أن 
يتجنى عليها ويضربها بلا مبرر؛ لأنه بذلك يكون قد خان الأمانة » وإن حدثت خيانة في 
ذلك من بعض الأزواج فلا يقاس الحكم عليهم » إذ مبنى الأحكام الشرعية على 
الأغلب لا على الأعم » فكان القول قول الزوج في هذه المسألة . بخلاف الزوجة فهي 
وإن كانت تتضرر من الضرب - كما يقول الفريق الثاني - إلا أن صدقها فيما تقول لا 
يصل إلى حد الأغلب الذي تبنى عليه الأحكام . والله أعلم . 


المبحث الر ابع 
صفة الضرب المشروع وأثره ومرتبته في عقوبة الدشوز 
وفيه مطلبان : 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١.8‏ 


المطلب الأول : صفة الضرب المشروع وأثره 

الفرع الأول : صفة الضرب المشروع ووسائله 

أولا : صفة الضرب امشروع : للزوج عند نشوز زوجته أن يؤدبها بالضرب غير 
المبرح ولا الشائن بوسائل محددة لقوله تعالى : ( واضربوهن ») . 

ومعنى غيرالمبرح : أي ليس بالشديد وغير الشاق الذي يكسر عظما ولا يترك أثرا 

[16 مجه ءا ص57 ]1 

والمبرح ( بكسر الراء المشددة ) اسم فاعل من برح به الضرب تبريحا : جهده 
وشق عليه .[ه » جا » ص55 » مادة برح 44 » ص58؛ » مادة برح] . 

وعلى ذلك يُحظر على الزوج أنواع الضرب التالية: 

١‏ - الضرب الشاق الذي يعظم ألمه ويكثر خطره بأن يخشى من كسر عظم 
وإتلاف نفس أو عضو أو تشويهه . 

*- الضرب المدمي والمدمن.[١5‏ ؛ ج7١‏ ؛ ص 155]" 

*- ضرب الوجه تكريما له ؛ لأنه موضع المحاسن وأعظم الأعضاء وأظهرها 
وشموله على أجزاء شريفة وأعضاء لطيفة . 

4- ضرب البطن والمواضع المهلكة وأن يكون مفرقا على بدنها ولا يوالي به في 
موضع واحد خوفا من القتل وحصول الأذى لها . 


» ١9[ وقال بعضهم : ولعله من برح الخفاء ؛ إذا ظهر » يعني ضريا لا يظهر أثره تأديبا لبن‎ ١ 
. جهء ص1"7]‎ 
» 41[. المامي : الذي يجرح فيخرج الدم منه » والمدمن : أن يوالي الضرب على موضع واحد‎ 
جااء صة:4:].‎ 


١ 
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١6‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


كما يمتنع على الزوج أن يقبح زوجته بأن يقول لبها: قبحك الله أو يشتمها ؛ 
لنهيه صلى الله عليه وسلم عن ذلك ولأن المقصود من الضرب أصلا هو التأديب 
والإصلاح لا البلاك والإتلاف ١7[‏ » ج( , ص94 ؛ 16, جه , ص777 ؛ 210 
جاء ص١١01 1١١54‏ ج141 ص705 14١14‏ ج١١‏ صة:: ؛لا(ا جلاء 
صلاة 4+ ,1١‏ جاه ء)ص9١7 1١٠4‏ ,)ا جلاء ص77١]:‏ فقد روى أبو داود عن 
حكيم بن معاوية القشيري عن أبيه قال : " قلت: يا رسول الله ما حق زوجة أحدنا عليه؟ 
قال : أن تطعمها إذا طعمت وتكسوها إذا اكتسيت أو اكتسبت ولا تضرب الوجه ولا 
تقبح ولا تهجر إلا في البيت "[77 2 ج75 ؛)صة:١].‏ 


ثانيا : وسائل الضرب غي رالبرح: " بين الفقهاء في كتيهم وسائل الضرب 
المشروعة» فقالوا: إن للزوج أن يضرب زوجته بالوسائل الآنية: 

الوسيلة الأولى : باليد[؟ » ج” » ص50 : ]ء والضرب باليد يكون بالأمور 
الآتية : 

١‏ - بالسواك ونحوه أو بقصبة صغيرة كما روي ذلك عن ابن عباس في تفسيره 
للضرب» أو بطرف الثوب أو باللكز [4151؛؛: جة .ص ص *لا-5لا 514 , جدة 2 


ص 0 7 +55 جه , ص ١78‏ ]. 


او يلاحظ في كتب المالكية والشافعية أن محل جواز الضرب من الزوج عندهم ؛ إذا غلب علي 
ظنه إفادته في إصلاح الزوجة وتأديبها وإلا فلا يضربها ؛ لأنه حينئذ عقوية بلا فائدة ولا يحقق 
الغاية التي شرع من أجلهاء وهي عودة الزوجة عن نشوزها [6اء جهء ص58 2,04 
ص6؟؟ ؛ الا جغ ,ا صغ0؟ ؛لالاء جا ؛ ص 75١‏ ]. 
أقول :لا شك أن هذا قيد في محله حتى لا يتخذ بعض الأزواج مشروعية الضرب مبررا لإيقاعه 


سواء أحقق الغاية منه أم لا. والله أعلم . 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١‏ 

؟ - بدرة أو مخراق» وهو منديل ملفوف؛ لا بسوط ولا خشب ولاعصا ؛لأن 
المقصود التأديب والزجر لا الإتلاف والإيذاء[١7‏ , جه ص١٠١57؟5١2:‏ ج: 2 
ص05" 51١1:‏ ج١١21‏ ص ]15١٠‏ 

الوسيلة الثانية : بالسوط والعصا ولا يبالغ فيه » و أن يتقي الوجه ويفرق الضرب 
ولايزيد عن عشرة » كما ذهب إلى ذلك بعض الفقهاء ,7١1[‏ جه ,» ص١١7 21١١514‏ 
جغةء ص707 ؛ 41 2 ج١١‏ » ص08 10] ؛ لقوله صلى الله عليه وسلم * لا يجلد 
أحدكم فوق عشر أسواط إلا في حد من حدود الله ١1["‏ » جةء ص98١5‏ 14اء ج١١2‏ 
ص١7"5].‏ 

هذى اناقل :ف جع لسرن ترود رسال عم ها امنا اسيك 
مراعى في هذا الباب على أبلغ الوجوه [74 . جه . ص١1]‏ ؛ لأن ضرب الزوجة ليس 
بقصد الإيلام والإتلاف » وإنما بقصد التأديب والإصلاح ٠‏ وإبراز قوامة الرجل على 
المرأة حتى تعود عن نشوزها وينصلح حالبا .فليفهم ذلك أولئك الحاقدون على الإسلام 
المكبرون تشريع هذا الحكم» وليتقوا الله فيما يقولون . 


الفرع الثاني : أثر الضرب( ضمان الضرب ) 

مع مشروعية ضرب الزوجة إلا أن الإسلام أحاطه بجملة من القيود والآثار حتى 
يحقق هدفه المشروع » ومن آثاره تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة يسببه » فقد 
اتفق الفقهاء على تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة من تأديبه لما إذا تجاوز في ذلك 
القدر المشروع به[١؟‏ جه .2 ص١١7 ١604‏ جه ص5؟"5 414١ء‏ جذء 
صغة::؛ لالج ص ١99‏ 154 ءا جة ص 197]. 

واختلفوا في تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة من تأديبها ولم يتجاوز القدر 
المشروع على قولين : 


ه١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


القول الأول : أنه لا ضمان على الزوج » وبه قال المالكية ,١8[‏ جه .ص”57١؟‏ ] 
والحتابلة 7١1[‏ » جه ,» ص١٠١51].‏ 
الول الثاني : أن الزوج يضمن ٠»‏ وبه قال الحنفية ١5[‏ . ج١‏ . ص444] 
والشافعية [54: جة » 778 14 ,١5‏ جة ياص7907 3/4 تجةءص 199 ] . 1 
الآدلة : استدل أصحاب القول الأول على ما ذهبوا إليه بالكتاب والسنة من 
خلال أدلة مشروعية الضرب ذاتها كما تقدم [ص ص ١١77 21١16‏ من البحث ]. 
وقالوا بأن هذه الأدلة فيها إذن مشروع للزوج بضرب زوجته وفق ضوابط وقيود 
معروفة .وبالتالي فلا ضمان على الزوج إذا حصل هلاك بسببه . 
- واستدل أصحاب القول الثاني على ما ذهبوا إليه بالمعقول» بوجوهء منها: 
١‏ - أن الضرب غير واجب؛ فشرط فيه سلامة العاقبة . 
؟ - أن بإمكان الزوج أن يستغني عن الضرب بالقول والزجر والبجر . 
المناقشة والترجيح : بعد استعراض أقوال الفريقين في المسألة فإنه يتبين لي رجحان 
ما ذهب إليه المالكية والحنابلة أصحاب المذهب الأول القائلون بعدم تضمين الزوج إذا 
حصل هلاك للزوجة أثناء تأديبها وفق ضوابطه المعروفة ؛ لأنه مأذون له فيه كالإمام فإنه 
مأمور بالحد والتعزير» وفعل المأمور لا يتقيد بسلامة العاقبة؛ ولأن في التضمين تعطيلا 
لبذا الحق المشروع في تأديب الرجل زوجته . 


4 وقد جعل الشافعية في هلاك الزوجة بالضرب بما كان يقتل غالبا القصاص على غير الأصل 
(الأب والجد )؛ وإلا فدية شيه العمد على العاقلة » إذ المقصود التأديب لا البلاك » فإذا 
حصل البلاك تبين أنه جاوز الحد المشروع [لا؟ » جة » ص .]١55‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١6‏ 


حا ار و ا جمهور الفقهاءء. ولكن تفاوت 
النساء في الرجوع عن النشوز مختلف؛ وقد يرى من عشرته لبا أن الضرب يؤتي ثماره 
معهاء فلو حملنا الزوج ضمان زوجته إذا استخدم حقه المشروع بضربها وفق ضوابطه 
المعروفة ؛ لتعذر استخدام هذا الحق ولضاعت عليه فرصته للردع والإصلاح لبا خوفا من 
ضمانها إذا هلكت؛ والله أعلم. 


المطلب الثاني : مرتبة الضرب في عقوبة النشوز 

إن عقوبات نشوز المرأة التي شرعها الله قد جاءت على الترتيب ؛ لأنه يتفق مع 
حال المرأة حيث يتفاوت فيه النساء في الطباع والميول والتربية والبيئة. 

فمن النساء من يناسبها التخويف والتحذير من العاقبة في الدنيا والإثم والعذاب في 
الآخرة» ومنهن من تكفيها الإشارة والكلمة المهذبة الرقيقة» ومنهن من يناسبها المع 
والحرمان من بعض الرغبات» ولا شك أن الزوج الخبيريحال زوجته أعرف بما يؤثر عليها 
وبما يجدي معها من علاج. 

فيبدأ معها العلاج الأسهل فالأسهل»؛ فإن رجعت الزوجة عن نشوزها بالموعظة 
الحسنة فلا يصار إلى البجرء فإن أصرت وأظهرت النشوز فإنه يصار إلى البجرء فإن 
استجابت فبها ونعمت» وإلا فإنه ينتقل إلى الضرب إن ظن إفادته كآخر وسيلة تأديبية 
مشروعة لإصلاحها وإعادتها إلى سابق الحياة الزوجية » فإن لم يفد الضرب في إصلاحها فلا 
يضرب [77 , ج75 ء ص77 ؛404, جده ٠‏ ص١511‏ 73514 , جدهء ص177 4 211 
جداءص ص ١7‏ . 5075, جلا : ص40454, جه ص50 794 , جد ؛ ص١1‏ ؛ 


17 جه .ص7 ؛ 519, ج71 ء ص 186] * ؛ لأنه ليس القصد من الضرب كما 


16 وجاء في تفسي رالبيضاوبي ما نصه "الأمور الثلاثة مرتبة ينبغي أن يتدرج فيها” [و: يجاءص1860 ]. 


١١4‏ فتح الله أكثئم حمد الله تفاحة 


سيأتي الإيلام والتعذيب لها وإنما الإصلاح والتأديب وإثبات القوامة للرجل» ويراعى في 
تنفيذ الضرب ما تقدم من ضوابطه وقيوده [ص ١١84‏ ومابعدها من البحث ]. 


المبحث الخامس 
الشبهات حول مدى مشروعية ضرب الزوجة 
هيد 
من المفيد قبل الحديث عن الشبهات والرد عليها أن نمهد لبا ببيان مقاصد تأديب 


المطلب الأول: مقاصد تأديب الزوجة بالضرب 

أباح الله سبحانه وتعالى للرجل ضرب زوجته - كما تدم - [ص76١١‏ من 
البحث] بهدف تأديبها وإصلاحها لا إيذائها وتعذيبهاء وذلك عندما يفشل في معالجة 
نشوزها بالموعظة الحسنة والبجر في المضجع - وقد يئس من إصلاحها وحملها على ترك 
النشوز-»ء فإنه ينتقل إلى هذا العلاج المادي الأخير الذي شرعه الله له ألا وهو 
الضربء إن ظن أنه يفيده في إصلاحها وحملها على ترك النشوز . وإلا فلا يضرب ؛ لأنه 
لن يضرب الأخيار من الناس نساءهم - كما تقدم - [ص78١١‏ من البحث وما بعدها ] . 
فإن قام بضربها فإنه يراعي القيود والضوابط الستي تقدم الحديث عنها [ص ١١45‏ من 
البحث]. لأن الضرب لم يشرع لذاته بل لإثبات قوامة الرجل على المرأة وكمحاولة عملية 
أخيرة لإصلاحها وتأديبهاء ولم يلجأ إليه الرجل إلا لدافع قوي بعد أن استعمل كل 
الطرق الأخرى وعجز عن إصلاحها بغير وسيلة الضرب. 

وليس أدل على ذلك مما يلي : 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ه٠١١‏ 

أولا : أنه إن ضربها وتجاوز حده في ذلك ما أدى إلى هلاكها أو إيذائها فإنه يضمن 
[14ء جهء ص5322 » وانظر ص ١١60١‏ من البحث]. 

ثانيا : بالمقارنة بين سلوك الزوجات الصالحات وغير الصالحات - الواردة في الآية- 
وكأن في تلك المقارنة دعوة ربانية إلى أن تترك المرأة النشوز لتكون في مقام النساء 
الصالحات القانتات . 

فإذا كان القرآن قد لفت النظر في هذه المقارنة بين المرأتين لعلاج المرأة الناشز ما هي 
عليه ؛ قمن باب أولى أن يتدرج الإنسان في معالجة زوجته بأسلوب غير الضرب » وهي 
دعوة غير مباشرة لكي تصلح الزوجة نفسها مع زوجها لتكون من الصالحات. 


المطلب الثاي: شبه على جواز ضرب الرجل زوجته والرد عليها 

مع كل هذا الوضوح في القرآن والسنة الحقيقة ضرب الرجل زوجته - كما تقدم - 
وأنه ضرب بالفعل بضوابط وشروط محددة وأن تركه أولى لمن قدر عليه؛ إلا أن بعض 
مقلدي الحضارة الغربية من المسلمين ينكرون مشروعية هذا الضرب ويعتبرونه إهانة 
للمرأة؛ ووسيلة صحراوية لا تتفق مع نمط الحياة الحديثة» بل يتمادى بعضهم ويعتبرما 
جاء في القرآن من تنظيم لعلاقة المرأة بالرجل؛ ومنها حق القوامة وأثره على تلك 
العلاقة» غير صحيح ولا يتناسب مع ظروف الحياة الاجتماعية والاقتصادية التي تمر بها 
الجتمعات الحديثة وقد عفا عليها الزمن» ولم يعد لبا وجود. 

كما يذهب آخرون إلى أن الضرب ليس مقصودا يحقيقته المعروفة؛ بل يتمشل 
باتخاذ الرجل موقفا حازما علنيا تجاه المرأة وتهديدها بإيقاع الطلاق إن استمرت في 
نشوزها. 

وسأتحدث عن هذه الشبهات بشيء من التفصيل وأرد عليها تحت العناوين الآنية : 


ه١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


. ضرب المرأة إهانة لبا‎ - ١ 

؟ - ضرب المرأة وغيره من الأحكام الخاصة بها والتي نظمها القرآن لا تتنامسب 
مع الحياة الحديثة . 

* - ضرب المرأة جازي لا حقيقي . 

أولا : ضرب المرأة إهانة لها 

زعم نفر من مقلدي الإفرنج المبهورين بالحضارة الغربية أن ضرب المرأة إهانة لبا 
وانتقاص لقدرها و كرامتهاء وهو وسيلة صحراوية لا تتفق مع مقتضيات العصر [15 » 
جه , ص ولا :04 ؛ ص١/17‏ ]ء ولا شك أن كلامهم هذا غير صحيح وهم في الواقع 
يتملقون عواطف المرأة ويتظاهرون بالحرص على مصلحتها وكرامتهاء ويمكن أن يرد 
علنهم ها يلي : 

-١‏ أن الإسلام لم يأت لجيل معين ولا لجماعة خاصة أو إقليم خاص أو بيئة 
محددة » إنما هو إرشاد وتشريع عام لكل الأجيال ولكل البيئات [04 » ص ص ١7١‏ - 
١لا‏ ؛ء لا ص728]. 

لقد فات هؤلاء أن الإسلام لم يجمل الضرب هو العلاج الوحيد في تأديب المرأة 
وإنما هو طريق من طرق العلاج ينفع في بعض الحالات مع بعض النفوس الشاذة المتمردة 
التي لا تفهم الحسنى ولا ينفع معها الجميل [ 00 » جداء ص 1790  ]‏ وإن من النساء 
بل من الرجال من لا يقيمه إلا التأديب » ومن أجل ذلك وضعت العقوبات وفتحت 
السجون. 

؟ - أن مشروعية ضرب النساء ليست بالأمر المستنكر في العمل أو الفطرة فيحتاج 
إلى التأويل. فهو أمر يحتاج إليه في حال فساد البيئة وغلبة الأخلاق الفاسدة» فإذا رأى 


الرجل أن رجوع المرأة عن نشوزها يتوقف عليه يستخدمه, وإذا رأى أن بيئة النساء قد 
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صلحت وأن المرأة أخذت تفضل النصيحة وتستجيب للوعظء فيجب عليه أن يستغني 
عن الضرب؛ فلكل حال حكم يناسبها في الشرع ؛ ونحن مأمورون على كل حال بالرفق 
بالنساء واجتناب ظلمهن [47 ؛ جه , ص750] . 

فالضرب علاج مرّ قد يستغني عنه الختير الكريم» ولكنه لا يزول من البيوت إلا 
إذا عم التهذيب الرجال والنساء على حد سواء وعرف كل واحد ماله وما عليهء وكان 
للدين سلطان على النفوس يجعلها تراقب الله في السر والعلن [57 » جه . ص 79 ]. 

وعليه» لا يكون تأفف هؤلاء واعتراضهم على الضرب جائزا إلا على وجه واحد 
وهو أن العالم لم يخلق فيه امرأة تستحق التأديب البدني أو يصلحها هذا التأديب 
[لاهءءص ص/71١-118‏ ] » وأتّى يتحقق ذلك؟ 

- أن ضرب النساء أمر شائع في الغرب نفسهء فلماذا يستعظاء هؤلاء المقلدون 
مشروعية ضرب المرأة الناشز ولا يستعظمون أن تنشز وتترفع هي عليه » فتجعله وهو 
الرئيس مرؤوسا محتقرا وتصر على نشوزه [01 » جه » ص59 ]» ألا فليعلموا "أن كثيرا 
من أئمتهم الإفرنج يضربون نساءهم العالمات المهذبات الكاسيات العاريات المائلات 
المميلات؛ فعل هذا علماؤهم وملوكهم وأمراؤهم» فهو ضرورة لا يستغنى عنها الغالون في 
تكريم أولئك النساء » المتعلمات » فكيف نستنكر إباحته للضرورة في دين عام للبدو والحضر 
من جميع أصناف البشر " [؟5»؛ جه ء ص 75]؛ إن الضرب أمر وكلته الطبيعة في الأبناء إلى 
الآباء كما وكلته في الأمم إلى الحكام » ولولاه لما بقيت ولا صلحت أمة . 

وهل من الكرامة للرجل كلما انحرفت زوجته أو حاولت أن تنحرف أن يهرع إلى 
أبيها أو يلجأ إلى القاضي ليفضح الأمر ويكشف المستورء أم يردعها ويرجعها عن 
انحرافها وبسرية تامة ببعض التأديب المادي الذي لا يتجاوز عادة حد المألوف في تربية 


الأولادء والذي غالبا ما يؤدي إلى رجوعها عن النشوز بأقل خسائر مادية ومعنوية ممكنة؟ 


م١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

لا شك أن الأمر الأخير هو أهدى سبيلا وأقوم طريقاء وما تأفف هؤلاء المعارضين 
وتضجرهم من مسألة الضرب إلا نتيجة وقوعهم تحت تأثير العاطفة نحو النساء وطمعا في 
إرضائهن ما يجعلهم دائما يتظاهرون بالحرص على كرامة المرأة والدفاع عن حقوقها [54 
ص ١1١‏ ؛ لا .ص ص 77/8 -4لا؟ ]. 

ولا يخفى على أحد من المسلمين أن معارضة هؤلاء على ضرب المرأة بشروطه 
وضوابطه المعروفة فيه اتهام - وإن كان غير صريح- للمشرع -وهو الله - بالقصور في 
وضع الأحكام؛ وحاشى لله أن يصدر عنه إلا ما هو كامل ونافع و صالح للناس في كل 
زمان ومكان. 

؛ - يع الضرب في الغرب بشكل كبير وليس له ضوابطه؛ ولكنه في الإسلام 
بضوابط : كونه عند الضرورة وغير مبرح ولا شائن و لا يترك أثرا و بوسائل محددة» 
وعلى أن لا يوالي الزوج الضرب في محل واحد وأن يتفي الوجه؛ وأن يراعى فيه 
التخفيف ؛ لأن هدفه التأديب والإصلاح لا الإيلام والتعذيب -كما تقدم -[ص ١١514‏ 
من البحث ]. 


ويذلك كله يبطل زعمهم من أن في مشروعية ضرب المرأة إهانة لها . 


ثانيا : ضرب المرأة وغيره من الأحكام الخاصة والتي نظمها القرآن 
لا تتداسب مع الحياة الجديدة 


تمادى بعض [08 . ص 57 وما بعدها ] المتأثرين بحضارة الغرب وثقافته في 
هجومهم على الإسلام » فزعموا أن كل ما جاء في القرآن والسنة واجتهادات الفقهاء من 
أحكام ومبادئ تتعلق بتأسيس الأسرة وتنظيم علاقة المرأة والرجل من جميع جوانبها - 
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ومنها حق القوامة وحق تأديب الزوجة بالضرب - يجب تركه وعدم الأخذ به؛ لأن هذه 
الأحكام من وجهة نظرهم قد تغيرت ولم تعد صالحة للتطبيق على المرأة العصرية ولا 
على حياة الأسرة عموما . فالنظام القانوني' بحد زعمهم الذي ينظم هذا الأمر لم يعد 
مناسبا لحياة المرأة الجديدة ؛ لأن المجتمع الدولي قد اعترف بكرامة وإنسانية المرأة» 
وسجلت لبا الاتفاقات الدولية كل الحقوق المتعلقة بها . 

لذا فقد خرجت المرأة إلى الحياة وتعلمت وأخذت تعمل إلى جانب الرجل» بل 
تكاد تتفوق عليه مهارة وقدرة على الكسب » فلماذا إذن يكون له القوامة وحق التأديب 
عليها؟ ولماذا إذن يجب أن تطيعه في كل صغيرة وكبيرة؟ ولماذا تقيد حركتها تبعا لأوامره؟ 
فالأمور الاجتماعية والاقتصادية قد تغيرت» فينبغي أن يتغير معها واقع حياة المرأة 
[04: ص 59]. ٠"‏ 

وكلام هؤلاء مغلوط وغير صحيح . ويمكن أن يرد عليه بما يلي : 

ْ . بما سبق بيانه من ردود على الشبهة الأولى‎ - ١ 

١‏ - أن كلام هؤلاء مجرد مغالطات تنم عن نفسية مريضة متأثرة بالغرب وفكرهء 
مبهورة بحضارته؛ غير قائم على أي برهان علمي وحتى منطقي يدل على صدق ما 
يقولون به من قصور في أحكام الشريعة خصوص هذا الموضوع , وليس أدل على ذلك 


1 يقصدون به: الشريعة الإسلامية. 

١‏ " فالتحديد القانوني -كما تزعم الباحئة - لمكانة ودور كل من الزوجين قد أصبح له طابع 
أسطوري .كما أن التصورات السائدة بشأن الأسرة المثالية التي يفرضها القانون قد أصبحت 
خرافية ؛ لأنها لا تطابق واقع جل الأسرة العربية » فهل النصوص القانونية ( يقصدون بذلك 
القرآن الكريم ) في هذا الصدد تعتبر مرآة مجتمعاتها؟ وهل تجسد الواقع المعيشي لأفرادها؟ وهل 
النموذج القانوني للزوجين هو النموذج المناسب لبذه الحقبة من حياة ا جتمع العربي *[4م 
ص 19 ]. 


1١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
من أن كلام هؤلاء في البحث يتعمد بكل صلف ووقاحة (يتجاهل) عدم ذكر اسم 
القرآن» ويذكر بدلا منه عبارة النص القانوني » كذلك عدم ذكر الشريعة الإسلامية 
ويقال بدلا عنها النظام القانوني؛ هذا التأثر بالفكر الغربي خلق عند هؤلاء نوعامن 
البوس جعلهم يعتقدون ويتصورون أشياء عن واقع العلاقة بين الرجل والمرأة بما لا يخطر 
على بال غير الشياطين ,ما جعلهم يتدكرون لقوامة الرجل على المرأة » على أساس 
التغير الاقتصادي والاجتماعي الشامل الذي طرأ على المجتمع 2 وخروج المرأة للعمل 
بسبب أو لآخرء وكأن سبب قوامة الرجل على المرأة الإنفاق عليها ؛» مع أن الأمر غير 
ذلك كما هو معروف . 

ويمكن لقارئ يحثهم أن يستنتج بأن وراء كتابته أهدافا غير نظيفة ضد الإسلام 
والمسلمين . ويمكرون ويمكر الله و الله خير الماكرين . 


ثالنا : ضرب المرأة مجازي لا حقيقي 

فقد زعم من أثار هذه الشبهة [059 . ص ص "575753071 35717 ] : 

١‏ - أن لفظ الضرب الوارد في قوله تعالى: : ( وَضْربُوهُنَ 48 جاء بمعنى 
الإضراب » حيث يقوم الرجل باتخاذ موقف حازم علني تجاه المرأة وتهديدها بإيقاع 
الطلاق إن استمرت في نشوزها ولم تفد الموعظة والبجر في تركها له » ولا يكون 
بوسائل الضرب المعروفة - كما تقدم [انظر ص ١١0١‏ من البحث ]لذا فإن ضرب المرأة 
مجاز لا حقيقة. وقد بنى هؤلاء كلامهم المغلوط هذا على أساس : 

» أن لفظ "الضرب” في اللسان العربي له أصل واحد ثم يستعار ويحمل عليه. فقد 
عبر القرآن بالضرب عن معنى السعي في الأرض بقوله تعالى : « وَإذَا ضَرَيْكُمَ في 
الأرض 4:22 (النساءء آية ٠١١‏ ) » فيحمل على السفرء كما عبر بلفظ الضرب 
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عن معنى الصنعة والصياغة كما في قوله تعالى: < وَصَرَبْمَا لَكُمْآلأمَتَالَ © > 
(إبراهيم ٠‏ آية 54) فيحمل على ذلك ٠‏ كما عبر بالضرب عن معنى المنع بقوله 
تعالى:< ولا طني أجلن » (النورء آية "١‏ ) وكذافي قولهتعالى : 
) وََضربُوهُن زِعّ:: 4 فإنه يراد به الموقف الحازم والتهديد بإيقاع الطلاق. 

« أن القرآن لو كان قصده من اللفظ إصابة جسم المرأة بالضرب لعبربألفاظ 
تناسب ذلك .فإنه عندما يكون الضرب على الوجه يستعمل القرآن لفظ أو فعل صك 
كقوله تعالى: ( فأفبل تآمرأشه ف صَرَّة فَصَككَّتْ رَجِهَهًا وَقَالتَعَجُوزْعَقِيمٌ (ج 122 
(الذاريات؛ آية 4؟ ) وعندما يكون الضرب على الخد يستعمل فعل ' لطم ” ادم 
يكون على القفا تقول "صفع © وغندما يكون الصسرب بالؤجل غول "ركل" " 
قال تعالى: ( فَوَكَرْه مُوسَئ فض عَلَيْد » (القصصء آية )١0‏ ولم يقل: فضرب. 
وكذلك استعمال الضرب في الناحية الاقتصادية فنقول: ضرب الأسعارء أي المضاربة » 
ونقول: ضربت الدولة المتلاعبين بالأسعارء أي اتخذت منهم موقفا حازما وحجزتهم 
عن المضاربة » وهكذا في التعبير القرآني ( سروه 4 حيث يتخذ الرجال موقفا 
حازما من المرأة -كما تقدم-. 

الرد على الشبهة: إن ما جاء في هذه الشبهة من أفكار حول حقيقة الضرب غير 
صحيح ؛ وليس أدل على ذلك : 

* ماجاء في خبر ضرب النساء من كونه ضربا غير مبرح [انظر ص19١١‏ من 
البحث]» أي أنه ضرب حقيقي وليس مجازيا » وإن كان غير مبرح . 


ا فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


* ماجاء في تفسير الفقهاء للضرب غير المبرح [انظرص ١١59‏ من البحث ] من 
أنه غير مؤذ ولا يترك أثرا » وأنه يكون بالسواك أو بطرف الثوب ونحو ذلك من كل ما هو غير 
مؤذ »وأن الزوج يضمن إذا حصل هلاك للزوجة لتجاوزه حد الضرب المسموح به . 

* مااجاء في تفسير الضرب بأنه بالسيف كما في قوله تعالى: ( فَضرِيُوأ فَْقَ 
آلأَعْمَاق > ( الأنفال» الآية؟1) » وباليد كما في قوله تعالى: ( ََصْربُوهُنٌ 4. 4 , 
جا ء ص 150]. 

هذاء ولم يذكر أن أحدا من الفقهاء أو المفسرين قال بمثل هذا التفسير للضرب» 
الذي ذكره أنصاف المتعلمين هؤلاء؛ وفي ظنهم أنهم يخدمون الإسلام في ذلك: والحق 
أنهم يسيئون بذلك للإسلام حيث يشككون المسلم في القرآن الكريم والأحكام الفقهية 
الواردة في تنظيم علاقة الرجل بالمرأة ٠‏ كما أن تأويلهم لا يقبله عقل ولا لغة ولا 
منطقء إثما هو الجرأة اللا أخلاقية في تفسير كلام الله وتحميله على غير معناهء ولكن الله 
لهم بالمرصاد. 
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1 ابن فارس ٠‏ أبو الحسين أحمد . معجم مماييس اللغة . ط١‏ . بيروت: دار الجيل » ١١1١ه/‏ 
0مم. 

7 أبو جيب » سعدي. القاموس الفقهي لغة واصطلاحا . إعادة ط١.‏ دمشق : دار الفكرء 
65ه/1154م. 

1 الفيرو زآبادي » مجد الدين محمد بن يعقوب. بصائر ذوي التمييز في لطائف الكتاب العزيز. 
القاهرة : لجنة إحياء التراث: 15917م. 

[ الأصفهاني ٠‏ أبو القاسم الحسين بن حمد. الفردات في غريب المرآن . بيروت : دار المعرفة» 
دءثت. 

71 النحوي ٠‏ خليل النحوي . ا معجم العربي اليسر . تونس : د.ن» ١1994م.‏ 

7 ابن منظور ١»‏ أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم . لسان العرب. بيروت :دار صادرء مادة 
أدب» داستاء 

1 الكاساني » علاء الدين أبو بكر بن مسعود. بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع .ط١؟‏ .بيروت :دار 
الكتب العلمية, 115057ه/1541م . 

1 الحصكفي » محمد علاء الدين. شرح الد رالختار . مصر : مطبعة صبيح وأولاده؛ ددت . 

[16] الخطاب ؛ أبو عبد الله محمد بن محمد بن عبد الرحمن ال مغربي .موامب ا جليل لشرح ختصر 
خليل . ط١.‏ بيروت : دار الكتب العلمية » 1515ه-/ 19/85 م. 

]١١[‏ البجيرهي » الشيخ سليمان محمد بن عمر . حاشية بجيرمي على ا خطيب. ط١‏ .سيروت : دار 
الكتب العلمية» /ا١51١‏ ه/7 1995 م. 

ابن قدامة » عبد الله أحمد بن محمد.الغني . بيروت : دار الكتب العلمية» /ا١5١‏ ه / 1997 م. 

(14] الصابوني ٠‏ محمد علي . صفوة التفاسير. بيروت : دار القرآن الكريم» ١ه/1941م.‏ 

[15] الشيرازي ٠‏ أبو إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف . الهذب . مصر : مطبعة عيسى البابي الحلبي 
وشركاه» دءت. 

١‏ القليوبي » أحمد بن حمد. حاشيتنه على شرح جلال الدين ا حلي على منهاج الطالبين .مع 
حاشية عميرة على الشرح نفسه . مصر : مطبعة دار إحياء الكتب العربية » د.ت. 
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١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


البهوتي » منصور بن يونس . كشاف القناع عن متن الإقناع . بيروت: دار الفكر» 
ه/85وام. 
ابن البمام » كمال الدين محمد بن عبد الواحد. شرح فتح القدير . بيروت : دار إحياء التراث 
العربي » ادءت. 
عودة » عبد القادر. التشريع ا جنائي . القاهرة : دار التراث للطبع والنشر » د.ت. 
الكويتية. اللوسوعة الفقهية . ط ١.الكويت:‏ د.نء 1408١ه/159848م.‏ 
ابن ماجة ؛ أبو عبد الله محمد .سنن ابن ماجة بششرح السندي . بيروت : دار المعرفة» 
17م 
السجستاني ٠‏ أبو داود سليمان بن الأشعث . سن نأبي داود . بيروت: المكتبة العصرية» د.ت. 
الحاكم ٠‏ الإمام الحافظ أبو عبد الله .الستدرك على الصحيحين . بيروت : دار المعرفة» د.ت. 
أبو حيان » محمد بن يوسف . تفسي رالبح را حيط . بيروت : دار الكتب العلمية»د.ت. 
القرطبي » أيو عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري. ا جامع لأحكام القرآن . ط١‏ .القاهرة : دار 
الحديث , 415١ه/1994م.‏ 
الواحدي ٠‏ أبو الحسن علي بن أحمد .أسباب النزول . ط١‏ .بيروت : مؤسسة الريان» 
0ه2 ام 
السيوطي » جلال الدين . لباب النتقول ف يأسباب النزول.د.م.: دار قتيبة للنشر والتوزيع » د.ت. 
العسقلاني » أحمد بن حجر.تهذيب التهذيب . ط١.د.م.‏ :دار الفكر » 05٠15١ه/1985م.‏ 
الطبري » أبو جعفر محمد بن جرير. جام ع البيان في تفسي رالقرآن . د.م.: دار الفكر» 
0ه/984ام. 
الشوكاني » محمد بن علي بن حمد. فتح القدي را جامع بين فني الرواية والدراية من علم التفسير 
. بيروت : طبعة محفوظ العلي ؛ادءث. 
ابن جزي » حمد بن أحمد . قوانين الأحكام الشرعية ومسائل الفروع الفرعية . بيروت : دار 
العلم للملايين: 151994م. 
الشافعي . أبو عبد الله محمد بن إدريس. الأم . ط١‏ . بيروت: دار الكتب العلمية؛ 
اه/997ام. 
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حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١1‏ 


الخطيب » محمد الشربيني . مغني ا حناج إلى معرفة ألفاظ النهاج . د.م.: المكتبة الإسلامية» 
لاا 

السايس » الشيخ محمد علي . تفسيرأيات الأحكام . مصر : مطبعة محمد علي صبيح؛ د.ت. 
الرازي ٠‏ الفخر . التفسي رالكبير . بيروت : دار إحياء التراث العربي» د.ت . 

أبادي ٠‏ أبو الطيب محمد شمس ال حق العظيم .عون ا معبود شرح سن نأبي داود . بيروت : دار 
الكتب العلمية » د.ت. 

المطيعي ٠‏ محمد نجيب . التكملة الثانية للمجموع شرح الهذب . بيروت :دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيع » دات . 

رضاء حمد رشيد .تمسي رالقرأن ا حكيم (ائنار) . ط"؟ .بيروت : دار الفكرء "/151ام . 

الخطيب ٠‏ حمد الشربيني. الإقناع في ح لألفاظ أبي شجاع . بيروت : دار الفكر للطباعة والنشر 
والتوزيع: دءت. 

الدسوقي » شمس الدين حمد بن عرفة . حاشية الدسوقي على الشرح الكبير . مصر : دار إحياء 
الكتب العربية» د.ت. 

الدردير » العلامة أبو البركات أحمد محمد بن محمد . الشرح الصغي رعل ىأقرب ا مسالك إلى 
مذهب الإمام مالك . القاهرة : دار المعارف» د.ت. 

الآلوسي ٠‏ أبو الفضل شهاب الدين حمود .روح امعاني في تفسي رالقرآن العظيم والسيع الثاني 
.ط؛ . بيروت : دار إحياء التراث العربي» 1988م. 

بدران » بدران أبو العينين . المقه ا مقارن للأحوال الشخصية بين ا مذاهب الأريعة السنية وا ذهب 
ا جعفري والقانون . بيروت : دار النهضة العربية» د.ت. 

التووي » محبي الدين أبو زكريا يحبى بن شرف . روضة الطاليين وعمدة الفشين . ط " . دمشق: 
المكتب الإسلامي؛ ؟151ه/1551ام. 

البيضاوي » القاضي ناصر الدين أبو سعيد عبد الله أبو عمر بن محمد الشيرازي وكير 
البيضاوى ا مسم ىأسرارالتنزيل وأسرا رالتأويل . بيروت: دار الفكرء 15١4١ه/1597١م.‏ 

ابن العربي ٠أبو‏ بكر محمد بن عبد الله .أحكام المرآن . ط١‏ . بيروت : دار الكتب العلمية» 


.ماوؤ484/ه١04‎ 


١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


11 ابن أبي شيبة » أبو بكر عبد الله. الكتاب الصنف في الأحاديث والآثار .ط١‏ :دار الكتب 
13 السجستاني » أبو داود سليمان بن الأضعث .ا مراسيل . ط؟ . بيروت: مؤسسة الرسالة » 


14ه/2ككام. 
ابن بشكوال » أبو القاسم خلف بن عبد الملك .غوامض الأسماء البهمة .ط١.د.م.:عالم‏ 
الكتب»: 5٠‏ اه. 


03] شلتوت ٠‏ الشيخ حمود . الإسلام عقيدة و شريعة . ط" .د.م. : دار القلم» 1957 م. 

03 الصابوني » محمد علي . روائع البيان في تفسيرآيات الأحكام من القرآن . د.م.: د.ن؛ د.ت. 

031 المراغي ؛ أحمد مصطفى . تفسيرالرا/نغي . د.م.: دار إحياء التراث العربي» د.ت. 

[01] العقاد » عباس حمود . ا مرأة في القرآن . مصر: دار الهلال » د.ت. 

3 بناني ٠‏ فريدة . مكانة الزوجين داخل النموذج الأسري القانوني . وهو أحد الكتب ال منشورة في 
كتاب ا مرأة العربية ف مواجهة العصر والذي قدم للندوة الفكرية التي نظمتها دار المرأة العربية 
للنشر (نور). ظ١.‏ القاهرة 5و5و١‏ م6. 

31 شحرور ٠‏ حمد . الكتاب والقرأن قراءة معاصرة . ط١.‏ مصر :سينا للنشرء ودمشق : 
الأهالي» 1997م. 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن / ١1‏ 


عنسهاكا مذ مسغدء8 نؤط 111 عط) 1ه سمناءع"مره0) 01 اسعسعليال 
500 )2ه مسدهن) ى زععمع10 “تمكعسياك 


2ن ل سقطالم4 طوالخطاج1 


بكعاهنةاد أموعا هاجه أمء لجال زه عوء|أ26) ,عع ءفتتتجردة علا لزه انزع اجموء2] ,«عجياء م1 
0ل ,وه رهاط ,انو 8 امأ زه دوتو« عمورلا 


(.8-1-142411 ممناةء تاطيام 05؟ لعامعععة :.24-7-1423131 لع جزعوع1) 


عطا ذا طعتطه ,لاألممد؟ عط كه ع11! 01 أععمكة 1ئلقأ01م21ا ل ك5ععنلمكانز تاأعتوعوع: كتلط 04 أععزطنرد عط1 أعوعتوطم4م 

8ناءع0 عطا لمة عكذ! لإأندل تله و«متاأعع ممم كاز ما عبال كعالط علعطا ومتتدعط] 01 كولمةطكتاط عدره5 01 عمامة ملاعم 

عنال لللة ,لنةا؟آ 01 9165معمء عطا لروط )أذ لمنامكة كاطنادل 50116 ع2 أذنامعة للنة ,لتقعة؟: كنطا كأ كاقء تمععتعةذتل عنززمد 01 

6ه 213175 عط ال لع21عاكد!!! عنتقط عبر بطءعموعوعء: قنطا مآ )1 كلعةجم) 5مرزلكدن184 عترم 4ه وملاعع32 عطنا 10 

ههة أله غ١‏ لعدكنه015 عنتوط علا .2120615 كعطأت 10ل كعكلادء كاذ ,كعانا كنات كاز بالعدعلناز لدعء1 5أ١‏ عومتتدعط طائد 

.لعكناوكة عرعاه طعلطه كاانا0ل عدرهو لعععاكاة عنتقط علا 350 لائة ,2001م أع226مء 3 لزنا لعأرمممناك ذا نحطت لعامعدعيم 

مقط لععتماد لاعمقعدع: ع1 

ركاع8تقا دضمقط5 طااب لعاعع ممم 15 ملالأدعط نؤط علابت أن الرعورطكاصنام عط رره5 لملالعل روملؤزه ع1 .1 

كمولط كاذ لمة ,لإلتصمة؟ عط )0 عوناءبصاك عطا 20 عهدأعمقمم 1ه لممط عط ك0 ومتاععاممم عطا ءم؟ منة طعنتام 

.معلةءبق؟ عط 0 أمم ععة لمقطكناط رعط طغتبب كاعىعءع5 ععط أقطا ععل2ه ها لمقاممبهط عط©ا :10 

؟عنطاره 15 من )1 ع صالااع ألاط رأدكبج دا كز عكت ونط ومتتدع6 مددم 2 لعنامطالم 

8أن 0 201 لتنة العماأكدازل2 لللة الملاععم0ء 15 511 تدا عماخدء6 001 ع05م]نام 20305 لخر 

كة ,غتزه 512162181 2 انقطا اصع سطكتصنام لفكمه عط ما تعتدعم از كععلق5 عمناوءط لهعء1 عط كه عتناطتماقة ع1 2 .4 
م0 مأ اباأمصقط )0ه عكة لاعتطاظ دمدعمم نإط عهول له لعرع لامعرنا 15 غ1 

5 علتتدءط ,لءط ما وونارءدوء0 لهقة 20008 ملت عئد لاعتطاط ,15ئ513 0ثنا عط 01 وم لأدنتقطت رعاكة .5 
.لعءناممة 

معد لعلعع26 ذز لكلة عكنائةد .0 لمتص لاط لعاععرزّع؟ 01ج ذا طعنطظ روستطاعمره؟ كز عكتس كنط عمتتدعط مداز 6 
.1666552317 

5ل ع1أل< ولط ممتأقعط ممم 2 كة ,رعتدءممرم محم كا عمتنوعط 01 م5أنداذزعع! عتدهةاذ] عتهد 01 ممناءءزطه 156 2 .7 
ل لةام] نوعط غ20 10ل عن لهة ,لاعكاز أوع/لا عطا مأ لدع تصوعل1/ 15 11 انط كمتاكب81 0 لعمقمم غمم 
.تمقاذا كه ععقصصمذ عطا عدمعل 0) ذا عدمطا 1ه عكممعنام عط غهذتا كعلدء تلص طعنطل رعمملاضة ده كقطا ده 


داس 


يجلة جامعة ا للك سعود» م١٠2‏ العلوم التربوبة والدراسات الإسلامية (1) .ص ص 1594١-/ا؟؟1‏ (114714ه/1١٠٠اه)‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 


أستاذ مساعد » قسم الفقه وأصوله » كلية الشريعة » 
ا جامعة الأردنية » الأردن 


(قدم للنشر في 1477/1/57 هاء وقبل للنشر في 14714/1/8١اه)‏ 


ملخص البحث . تعتبر ظاهرة تأخير الزواج من الظواهر التي تنتشر في المجتمعات الإسلامية» ولهذه 
الظاهرة أسيابهاء والعوامل التي تسهم في زيادتهاء وهي تلقي بظلال من الاختلال على المنظومة 
الفكرية والأخلاقية والاجتماعية والنفسية فيها . 

لذلك كان لابد من وضع التدابير والوسائل الشرعية للتقليل من هذه الظاهرة في المجتمع» 
وإشاعة الزواج والحث عليه وتكثيره. وقد هدف البحث إلى تحديد هذا المفهوم » ووضع التدابير 
الشرعية المناسبة التي تحقق التقليل منه ؛ على نحو يشارك فيه الفرد والجماعة والمؤسسات الحكومية 
والخيرية في تحصين المجتمع الإسلامي برباط شرعي متين . 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين سيدنا محمد وعلى 


آله وصحبه أجمعين» ومن اهتدى بهديه واستن بسنته إلى يوم الدين» أما بعد: 


١8 


١1‏ محمد خالد منصور 


فإن الزواج تنظيم شرعي متين؛ شرعه الحق تبارك وتعالى لتحقيق مقصد عظيم 

من مقاصد الشريعة الإسلامية» وهو حفظ النسل»؛ ومايتبع ذلك من حفظ للدين» 
وحفظ للعرض ؛ ولذلك حض الإسلام على الزواج والتناسل والتكاثر لحفظ النوع 
الإنساني» ولتكوين أسرة مؤمنة» ولتجنيب المجتمع ويلات ارتباط الرجل بالمرأة برباط 
غير شرعي. 

هذاء وإننا لنلحظ جملة من المعوقات على طريق الدعوة إلى الزواج وتكثيره؛ 
وإشاعته بين المسلمين في عصرنا الحاضر » لها دور بارز في التقليل من أهمية الزواج؛ 
ووقوع الحاذير الشرعية من بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج بعد بلوغهما السن المناسبة 
لهء ولعل هذا يشير إلى ظاهرة تشهدها مجتمعاتنا الإسلامية» هي ظاهرة تأخير الزواج بين 
الرجال والنساء على حد سواء. 

ولقد بدأت ظاهرة تأخير الزواج تتزايد في أيامنا هذه لجملة من الأسباب 
الاجتماعية والاقتصاديةء وغيرهاء ونتج عنها مجموعة من الأضرار بعقيدة المجتمع وديله 
وصيانته لعرضه. 

لذلك جاءت فكرة هذا البحث من أجل وضع تصور إسلامي صحيح لمشكلة 
اجتماعية لا يكاد يخلو منها بيت مسلم؛ ووضع الخلول الشرعية المناسبة لبا على ضوء 
الفقه وأصوله » ومبادئ هذا الشرع الحنيف. 


جهرد السابقين في ا موضوع 

لم أقف - حسب علمي واطلاعي - على من بحث مفهوم تأخير الزواج بحنا 
تأصيلياء مبينا مفهومه : وحدود هذا المفهوم » ومبينا أهم الأحكام الفقهية المتعلقة به» ثم 
القيام باقتراح بعض الحلول الفقهية العملية التي تسهم في الحد من غوائل وأخطار انتشار 
هذه الظاهرة في المجتمع ؛ غير أني وجدت مسائله متفرقة في أبواب شتى جمعتها في مكان 
واحد » وقمت بالتأليف بينها برباط فقهي أصولي . 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١/١‏ 
منهج البحث 

اتبعت في هذا البحث المنهجج العلمي التحليلي المقارن القائم على الاستقراء» 
والتحليل» والمقارنة» وفق النقاط التالية: 

-١‏ قمت بتأصيل مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحاء ممع ربطه بمقصد 
الزواج. 

؟- عرض المسائل الفقهية المتعلقة بتأخير الزواج عرضاً قائماً على ذكر أقوال 
الفقهاء في المسألة » عازيا تلك الأقوال إلى قائليهاء ثم ذكر الأدلة» وبيان وجه الدلالة 
فيهاء ثم مناقشتها مناقشة علمية وفق القواعد المقررة في أصول الفقه الإسلامي» ثم 
الخلوص إلى ترجيح الرأي الراجح مشفعا ذلك بأسياب رجحانه. 

*- وضع الحلول الشرعية المناسبة المستنبطة من نصوص الكتاب والسنة» 
واجتهادات الفقهاء السابقين والمعاصرين للحد من هذه الظاهرة. 

4- اعتنيت بالتأصيل الفقهي لبذه التدابير»ء وردها إلى أصلهاء وبيان مسوغها 
من الشرع ؛ اعتبارا بقواعد السياسة الشرعية فيما فيه نص» أو فيما لا نص فيه . 

ه- لاحظت مقاصد الأحكام عند بنائي للحكم الشرعي ؛ فإن لمقاصد 
الأحكام أهمية بالغة في بناء الحكم الفقهيء وذلك كملاحظة مقاصد الزواج؛ والمهر؛ 
والزواج من الكتابية ؛ وغيرها من الأحكام التي يجب على الفقيه معرفة مقصدها؛ لكي 
يتمكن من المقارنة بين هذه المقاصد عند تعارضهاء وترجيح المقصد الأعلى منها على 
المقصد الأدنى. 

-١‏ عزوت الآيات القرآنية إلى مواضعها من السور. 

17ا- خرجت الأحاديث النبوية » وبينت درجتها صحة وضعفا . 


- اعتنيت بالتعريف بأهم المصطلحات الفقهية والأصولية - حيث لزم الأمر -. 


؟/ا ١١‏ محمد خالد منصور 
خطة البحث 
يشتمل البحث على مقدمة وتمهيد ومبحثين: على النحو التالي: 
التمهيد ويشتمل على : 
أولا : مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحا . 
ثانيا : السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة عن الزواج . 
المبحث الأول : أسباب تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي . 
المبحث الثاني : التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج . 
وختاما » أسأل الله العلي القدير أن يجعل هذا الجهد في ميزان حسناتنا يوم نلقاه » 
إنه كريم جواد . 
التمهيد 
ويشتمل التمهيد على جملة من القضايا على النحو التالي: 


أولا : مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحا 

مفهوم تأخير الزواج لغة 

تأخير الزواج مركب إضافي مكون من كلمتين هما : " تأخير” و" الزواج”؛ أما 
التأخيرلغة فهو: مأخوذ من الأَخْرء بضمتين» وتأخرء وأخر تأخيراء بمعنى : أجل 
الشيء؛ والتأخير ضد التقديم [١؛‏ ص 4778 ٠‏ والمقصود هنا: أن التأجيل يقع للزواج 
عن سنه المعتادة» والأصل أن يقدم في وقته وأوانه . 

وأما الزواج لغة فهو مأخوذ من الزوج؛ وهو البعل؛ وهو خلاف الفردء يقال 
للاثنين: هما زوجان: والأزواج: القرناء[١‏ » ص 5 7)؛ ويدور معنى الزواج حول 
الاقتران؛ أي اقتران الرجل بالمرأة برباط شرعي . 
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مفهوم تأخير الزواج اصطلاحا 

يرى الباحث أن مفهوم تأخير الزواج هو: بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج بعد 
مضي السن المناسبة له عادة ؛ لسبب من الأسباب» مع حاجته إليه؛ ورغبته فيه أو 
امتناعه عنه. 

شرح التعريف 

بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج : البقاء بدون زواج هو أساس وصف تأخير 
الزواج» فلا يتحقق تأخير الزواج إلا ببقاء الرجل أو المرأة مدة بدون زواج بعد مضي 
الوقت المناسب له. 

بعد مضي السن المناسبة له : فيه إشارة إلى أن هناك سنا محددة إذا ما تجاوزها المرء 
أصبح متأخرا في الزواج» وهذه مسألة خلافية» سيأتي بيانهاء وتحقيق القول فيها عند 
الفقهاء . 

لسبب من الأسباب: قد تتعلق الأسباب بالرجل أو المرأة؛ وقد ترجع إلى المجتمع» 
وقد تكون ممارسة سيئة لمفهوم من المفاهيم » وسيأتي تفصيل هذه الأسباب» وسبل 
علاجها . 

مع حاجته إليه : والحاجة هنا تعني افتقار الرجل أو المرأة إلى الزواج » ويترتب على 
هذا الافتقار تضرره بتركه. 

ورغبته فيه : الرغبة هنا تعني ميل القلب والفؤاد إلى الزواج » وهو قدر زائد عن 
الحاجة فإن الحاجة تتكامل بحصول الميل القلبي والرغبة فيمن يريد أن يرتبط به. 

أو امتناعه عنه : هو الإعراض عن الزواج » وحبس نفسه عنه . 


ثانياً: السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة عن الزواج 
لم يجد الباحث غير فقهاء المالكية نصوا على هذه السن . 


75و1١‏ محمد خالد منصور 


اختلف فقهاء المالكية في تقدير السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة في زواجها على 
أقوال» فقيل : ثلاثون سنة» وقيل: خمس وثلاثون سنة؛ وقيل: أربعون سنة» وقيل: 
خمس وأربعون سنة» وقيل: ستون سنة؛ وقيل: إن الأمر يرجع إلى عرف الناس؛ وهو 
يختلف تبعا للزمان» والبلد . 

مناقشة الأقوال السابقة 

بالنظر في الأقوال السابقة يتبين أن الذين حددوا سنا معينة للعنوسة بدءا بثلاثين 
سنة إلى ستين سنة» إنما نظروا إلى العادة والعرف» وكل منهم أحال الأمر إلى العادة 
الغالبة في بلده؛ فليس الاختلاف بينها اختلاف تضادء بل هو اختلاف تنوع؛: حيث إن 
الأمر الذي ينظمها هو معرفة المرأة مصالحها عرفا. 

ولذلك يؤول أمرهذه الأقوال إلى القول الأخير الذي ينص على أن المسألة عرفية ؛ 
وتدخل في نطاق القاعدة الفقهية القائلة بأن: " العادة محكمة "71 ص .]11١9‏ 

والقول الراجح 0 سن التأخير في الزواج إنما يعود إلى العرف ؛ فالعرف 
هو الذي يحدد متى تستغني المرأة عن أبيهاء ومتى تقوم بمصالح نفسهاء وهو يختلف من 
بلد لآخرء ونكت غالانيا ينا من اسن التلؤنن قمااقوق 

والمقصود: متى يصبح تقدم سن المرأة أمرا يحب تداركه والحاولة في تزويجهاء 
ويبدأ البحث حينئذ في الأسباب المؤدية إليه » ووضع العلاج المناسب وفقا لطبيعة الحالة 
التي نعالجهاء وهذه الفائدة من بحث حد السن الذي تصبح المرأة فيه متأخرة في الزواج ؛ 
وثمرة الخلاف فيه . 

المبحث الأول 
أسباب تأخير الزواج في امجتمع الإسلامي 

تعتبر ظاهرة تأخير الزواج بين النساء في مجتمعاتنا المسلمة المعاصرة من الظواهر 

الأكثر انتشاراء لا سيما في السنوات الأخيرة» فقد بدت منتشرة ومتفشية في امجتمعات 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١/6‏ 


الإسلامية؛ وأصبح النساء والرجال يعانون من هذه الظاهرة التي تشيع ظلالاً من اليأس 
والكابة لدى العزاب» ما يؤثر على استقرارهم النفسي » وتفاعلهم مع مجتمعهم وبيئاتهم 
التي يعيشون فيهاء فضلا عن انعكاس تفشي هذه الظاهرة على السماح لمرض الفسادء 
والممارسات غير الشرعية ؛ لذلك كان لابد للباحثين المسلمين أن يولوا موضوع تأخير 
الزواج اهتماما بقدر ما لانتشار هذه الظاهرة من أثر سلبي على المجتمع . 

والزواج شرط أساسي لقيام الأسرة» التي هي لبنة المجتمع الأولى؛ بصلاحها 
يصلح المجتمع؛ ويفسادها يغسد المجتمع ؛ ولذلك كان لابد من تكثيرالزواج والدعوة إليه 
ومحاربة تأخيره ؛ لإيجاد بنى أسرية تسهم في عفة المجتمع وبنائه. 

هذاء وإن تأخير الزاوج تتفاوت درجات وجوده تبعا الجملة من العوامل والأسباب 
الدينية والاقتصادية والاجتماعية والخلقية والنفسية؛ وسأقوم يتعداد هذه الأسباب على 
أن يتم تفصيل علاجها في التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج » وفيما يلي تعداد لبا: 

-١‏ طبيعة المجتمع ؛ وتركيبته» ودرجة تدينهء وتقبله لقيم الإسلام ومبادئه؛ 
وضعف الوازع الديني. 

؟- تأثير العادات والتقاليد السيئة التي تفرض نفقات باهظة على الزوج باسم 
المظهر الاجتماعي الكاذب المصحوب بحب الظهور . 

"- المغالاة في المهورء وخاصة توابع المهر التي تفرض آثاراً على المتزوج» وتعيق 
انتشار الزواج بين الشباب. 

- ارتفاع أجور المساكن» وارتفاع تكاليف السكن المستقل المكلف. 

4- نظرة المجتمع للمرأة ومدى مشاركتها في وجوه الأنشطة المختلفة ؛ ودخولها 
باب العمل ورغبتها في إكمال دراستها. 

3 نظرة المجتمع الخاطتة لمفهوم زواج البنت الصغيرة . 

1- تقديم التعليم للبنات على الزواج . 


١5‏ محمد خالد منصور 

8- ظلم الآباء وعضلهم لمولياتهم في حبس مولياتهم لعدة أغراض: قد تكون 
تعنت الأب فحسب بلا سيب مسوغ لذلك؛ وقد تكون شعور الأب بمنفعة ترتجى من 
وراء بقاء ابنته تعمل وتدخل عليه مصدرا ماليا يقدمه على حقها الشرعي» وهو 
استقرارها في بيت زوجهاء ومشاركتها في تكوين مجتمع مسلم » قوامه نواة المجتمع ٠»‏ وهي 
الأسرة . 

5- التكاليف غير الرأسمالية؛ غير المتكررة. فالتكاليف الرأسمالية هي التكاليف 
التي نتحملها لنملك سلعا معمرة تخدم لمدة طويلة ؛ وأما التكاليف غير الرأسمالية» فهي 
التي ليست لبا أثر على مستقبل الحياة» ولكنها غير متكررة؛ مثل كلفة الخطبة التي قد 
تصل إلى المئات في حدها الأدنى » ثم تكلفة الزواج: وهي كبيرة» وهذه الكلفة تتلاشى 
آثارها النفسية والاجتماعية بمجرد انتهاء الحفل»؛ فليس لبها مردود نفسي عليهما . 

- زيادة التكاليف؛ والتكاليف المتكررة التي يفترض تحملها بشكل دوري 
طوال حياة الأسرة . 

-١‏ الاستسلام لمنطق العقلية الغربية الاستهلاكية » التي تؤمن بضرورة توافر 
الكماليات . 

- عدم توافر قنوات تمويل ميسرة يستطيع أن يلجأ إليها الشباب 71 . ص ص 
69-١‏ ؛:4,. ص ص 4١58-1١١١‏ م ,مص :آلا]. 

هذا » وسأنهج منهج ذكر السبب ومعالجته على هيئة تدابير ووسائل شرعية للحد 
من ظاهرة يقاء النساء بدون زواج إلى سن متقدمة ٠‏ أو بقاء الرجال بدون زواج أيضا » 
علما بأنني سأفصل عند الحديث عن الأسباب التي تتعلق بالمرأة فقط ٠‏ أو بالرجل فقط » 
أو بهما معا إبان البحث التفصيلي . 
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الآثار السلبية الناتجة عن تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي [5, جل ]٠١5-99 /١‏ 

لتأخير الزواج والعزوف عنه آثار سلبية في مجالات متعددة » نذكر منها ما يلي : 

أولا : الأضرار الدينية : وتتمثل يضعف الوازع الإيماني بالا نحدار في حمأة الرذيلة 
» والمعصية » وذهاب مظاهر الحياء والعفة والطهارة ؛ لقوله - صلى الله عليه وسلم - في 
الصحيحين البخاري ومسلم : "لا يزني الزاني حين يزني » وهو مؤمن "7/1 ؛ حديث 
رقم (151/6) ؛ 4 ء حديث رقم (54١)1ء‏ فقد سلب النبي - صلى الله عليه وسلم - 
عن الزاني وصف الإيمان وكماله حين اقترافه لجريمة الزنى. 

كما أنه يؤدي إلى تعريض الفتيات للوقوع في المعصية ؛ لضعف الوازع الديني. 

ثانيا : الأضرار الاجتماعية : لتأخير الزواج آثار سلبية نجملها فيما يلي : 

. تهديد كيان الأسرة  والتقليل من وجودها في المجتمع‎ -١ 

؟- التأثير المباشر على النسل » وتقليله » وقد حث الإسلام على تكثير النسل» 
وشرعت من التدابير ما تحفظه » وتنميه » وتكثره . 

و التقليل من بناء الروابط الاجتماعية الناشئة عن الزواج بوجود أصهار جدد 
يعمق معاني الألفة بين الأنسباء . 

4- اختلال العلاقة بين الأعزب وبين أسرته » ومحيطه القريب ؛ لعدم استقراره 


ثالغا : الأضرار الخلقية والنفسية والمعنوية: ومنها : 
-١‏ الوقوع في الزنى» وانتشار الفاحشة في المجتمع » وانتشار الشذوذ الجنسي بين 


الزواج مع القدرة عليه والانسياق وراء الشهوات الحرمة. 


م4١1١‏ محمد خالد منصور 


*- تأثيررواسب تأخير الزواج على الذكور والإناث بعد زواجهما سيما إذا 
كان تأخير الزواج طويلاًء وآثار تجاربها غير السوية على العلاقة الزوجية؛ وانعكاسها 
سلبيا على الأولادء ونفسياتهم. 

رابعا : الأضرار الاقتصادية » ومنها : 

الشعور بغياب البدف والدافع للعمل والإنتاج» بما سيؤثر بدوره على إضعاف 
قوى الشبابء والتقليل من إنتاجه» وبالتالي تأثيرذلك سلبا على اقتصاد الأمة؛ بسبب 
قلة الإنتاج» والشعور بالمسكولية. 


المبحث الفاي 
التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج 
لا يخفى أن تأخير الزواج قد يطول الرجال كما أنه يطول النساءء ولكن المتعارف 
عليه : أن تأخير الزواج أكثر ما يصيب النساء ؛ ولذلك لابد من التنبيه إلى أن بعض هذه 
التدابير موجه للرجال والنساء؛» ويعضها موجه للنساء فقطء ويعضها موجه للرجال 
فقطء وهو ما ستتم الإشارة إليه تفصيلا أثناء عرض التدابيرء وتفصيلاتهاء وتكييفها 
الفقهي ؛ وسيكون منهجي في عرض التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج في امجتمع 
المسلم على النحو التالي : 
المطلب الأول : الحث على الزواج 
يعتبر الزواج رياطا شرعياً متيناً » وميثاقاً غليظاًء أخذه الله عز وجل على 
الناس ؛ لتكوين أسرة وخلية من خلايا المجتمع ٠‏ وتكوين لبنة من لبنات الجتمع 
الإسلامي ؛ على وفق البدي الرباني في تكوين المجتمعات الإنسانية. 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 78و0١‏ 


والزواج يحقق مقصد إيجاد النسل وتكاثره والمحافظة عليه على وجه الأرض » 
وحث عليه ؛ ورغب فيهء قال الإمام الغزالي مبينا مقصد الزواج الأصلي؛ وهو حصول 
النسل : " وفي النكاح فوائد خمس : الولد » وهو الأصل» وله وضع النكاح؛ والمقصود 
إبقاء النسل» وأن لا يخلو العالم عن جنس الإنس "11 ؛ ج؟ /18 ). وقال الإمام 
الشاطبي : "ولو عدم النسل لم يكن في العادة بقاء ٠١1"‏ » ج ؟ .]١7/‏ 

كما أن الحث على الزواج يعتبر مكملا من مكملات مقصد الدين» فإن حفظ 
الدين من المقاصد الضرورية » والزواج من الأمور التي تكمل دين العيدء وتعصمه من 
الوقوع في الزلل؛ والنظر إلى امحرم . 

ويدل على كون الزواج مكملا من مكملات الدين ما روى أنس - رضي الله عه - 
أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : "من رزقه الله امرأة صالحة فقد أعانه على 
شطر دينه » فليتق الله في الشطر الباقي ' أخرجه الحاكم والطبراني» والحديث صحيح» 
وقال الحاكم : "صحيح الإسنادء ولم يخرجاه' » وقال المحقق: ' قال الذهبي في 
التلخيص: صحيح :١١1'‏ حديث رقم (5141)) ج15/١111)؛‏ ء حديث رقم 
(5ل/ا9), جاه/7 7ه ]. 

وللزواج فوائد عظيمة»؛ ومن أهمها: الذرية التي تكون سببا لرعايته في كبره؛ 
واهتمام أولاده به حال حياته » كما يكون الزواج سببا لدعاء الذرية له بعد موته؛ وقد 
حرص السلف الصالح على هذه النصلة» أورد الإمام البيهقي في سننه » وابن أبي شيبة في 
ممه من حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - عن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
قال: "إن الله ليرفع العبد الدرجة؛ فيقول: رب أنى لي هذه الدرجة؛ فيقول: بدعاء 
رلدك لك ,١"1"‏ ج لا/3ل!ا؛ 5١؛:‏ حديث رقم .)١1١081١(‏ ج 108/7 وقال 


١‏ محمد خالد منصور 


البيثمي في جمع الزوائد : 'رواه البزار ورجاله رجال عاصم بن بهدلة وهو حسن الحديث 
وله طرق في التوبة في استغفار الولد لوالده" ١60[‏ , ج .]187/1٠١‏ 


النصوص الشرعية المرغبة في النكاح 

إن النصوص الشرعية الدالة على مشروعية النكاح والترغيب فيه كثيرة » ومنها : 

-١‏ من القرآن الكريم قوله تعالى : ( وَأنَكِحُوأ الأبَسَئ مِنْكُمْوَالمكلجنمِنْ 
عِبَادِكُدْ وَإمكُمَ إن يَكُونُوأ فآ يُْهِمْ أله من فَضْلِ » (سورة النور , آية77) . قال ابن 
عباس - رضي الله عنهما - : ' رغبهم الله في التزويج » وأمر به الأحرار والعبيدء 
ووعدهم عليه بالغنى " وقال ابن مسعود - رضي الله عنه - : " التمسوا الغنى في النكاح" 
1ج /لاوكا. 

-١‏ | وقوله تعالى : ( وَمِن ايت أن حَلقَ لَكُميَنَأَنفْسِكُع أَروبجًا لَتَسْكُنُا 
ليا وَجَعَلَبَمْنَكُم موده وَرَحَمَةُ) (سورة الروم؛ الآية؟7) ؛ فقد اقتضت حكمة 
الخالق أن يكون كل من الزوجين على نحو يجعله موافقا للآخر » ملبيا الحاجاته الفطرية: 
النفسية والعقلية والجسدية؛ بحيث يجد عنده الراحة والطمأنينة والاستقرار» ويجدان في 
اجتماعهما السكن والاكتفاء والمودة والرحمة؛ وتلكم من أعظم منافع الزواج 
وخصائصه التي تسهم في بناء جيل جديد يواصل دورة الحياة ١9/1‏ , ج ه / 7177]. 

'- من السنة النبوية حديث عبد الله بن مسعود - رضي الله عنه - قال : قال لنا 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - :' يا معشر الشباب» من استطاع منكم الباءة- 
والمقصود بالباءة هي القدرة الجسمية والمالية والنفسية على الزواج ١8[‏ » ج175/7) - 
فليتزوج» فإنه أغض للبصر » وأحصن للفرج » ومن لم يستطع» فعليه بالصوم ؛ فإنه 
له وجاء " متفق عليه [لاء حديث رقم (4)1100 28 حديث رقم .))1١450(‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١14١‏ 


ومن السنة النبوية الشريفة قول النبي - صلى الله عليه وسلم - : " تزوجوا الولود 
الودود - الولود : كثيرة الولد » والودود : المودودة لما هي عليه من حسن الخلق والتودد 
إلى الزوج [19 ج” / 2١18‏ - فإني مكاثر بكم الأمم ' رواه النسائي» والبيهقي» 
وابن ماجة 57١[‏ 2 ج” /4557؛:١ا7”ء‏ ج 555/1 554 جل /اماء قال الإمام 
الشوكاني : "الحديث رواه أحمد والطبراني في الأوسط من طريق حفص بن عمر عن 
أنس» وقد ذكره ابن أبي حاتم » وروى عنه جماعة ؛ وبقية رجاله رجال الصحيح " 
19 ج5ة / ]١١9‏ وصححه الألباني 7171 »2 جا /"3]. 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : "... لكني أصلي وأنام؛: وأصوم 
وأفطرء وأتزوج النساء؛ فمن رغب عن سنتي فليس مني" [74 2 ج31 / ٠١5‏ ؛ 2706 
ج756/9١].‏ 

وجه الدلالة في ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - يبين أن النتكاح» 
وعدم التبتل من سنته . 

وفي هذا الحديث إشارة إلى تدبير يندرج تحت موضع الحث على الزواج » وهو 
النهي عن التبتل والانقطاع للعبادة فحسب »٠‏ وقد كان السلف الصالح ينهون عن التبتل 
وترك النكاح ؛ فقد قال طاوس لرجل : ' لتنكحن أو لأقولن لك ما قال عمر: ما 
يمنعك من النكاح إلا عجز أو فجور" [3 ٠»‏ ج5ة/177 ]. وقال الإمام أحمد: ' ليست 
العزية من أمر الإسلام في شيء 5١71"‏ , ج 51/4 "]. 

وقد ورد من حديث سعد بن أبي وقاص - رضي الله عنه - قال : “رد رسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - على عثمان بن مظعون التبتل - والتبتل هو الانقطاع عن النساء 
4ع جة/ 4١١8‏ 50”, ج 7/4 ]١‏ - ولو أذن لاختصينا" 751 » جة/ 8١١؛‏ 710, 


.]١ 7/7/9 


١4‏ محمد خالد منصور 
المطلب الثاني : هل الرواج أولى من التخلي للعبادة [ /ا7 اص 184؟ 

حل النزاع في هذه المسألة» حال الاعتدال» التي يكون فيها الرجل غير تائق إلى 
حد العنت » ويملك الباءة من المهر » والنفقة والوطء . 

- والذي عليه جمه ور الفقهاء من الحنفية » والمالكية والحنابلة » والظاهرية 
لك 5/١‏ وكا لجالا ا 11/1 ج1ذ/؟؛ الى 
؛ لاا جدة 11507 أن الزواج أولى من التخلي للعبادة ؛ لكون مصالح العبادة 
خاصة ؛ ومصالح التكاح عامة » وما كانت مصلحته عامة فهو أرجح [77 . ج 
89 "1. واستدلوا بأدلة » منها : 

-١‏ عموم الأدلة من القرآن والسنة النبوية » والتي تدل على فرضية أو ندب 
الزواج» وهو على هذا عبادة شرعية » قال ابن قدامة بعد سوق الأدلة العامة الحاثة على 
الزواج: "وهذا حث على النكاح شديد» ووعيد على تركه يقربه إلى الوجوب؛ والتخلي 
منه إلى التحريم؛ ولو كان التخلي أفضل لانعكس الأمرء ولأن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - تزوج وبالغ في العدد؛ وفعل ذلك أصحابه » ولا يشتغل النبي - صلى الله عليه 
وسلم - وأصحابه إلا بالأفضل؛ ولا تجتمع الصحابة على ترك الأفضل» والاشتغال 
بالأدنى» فمن العجب أن من يفضل التخلي لم بفعله » فكيف اجتمعوا على النكاح في 
فعله » وخالفوه في فضله" [575,» ج57/7 5]. 

؟- قول النبي - صلى الله عليه وسلم -: "... لكني أصلي وأنام؛ وأصوم 
وأفطر » وأتزوج النساءء فمن رغب عن سنتي فليس مني" 1لا , جدة / 2841١5‏ جه 
/7]. 

قال ابن دقيق العيد : “يستدل به من يرجح النكاح على التخلي لنوافل العبادات» 
فإن هؤلاء القوم قصدوا هذا القصدء والنبي - صلى الله عليه وسلم - رده عليهم "2741 
جة/706 ١ا.‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١147‏ 


''- مما يدل على كون الزواج عبادة؛ الثواب عليه ؛ والثمرات المتحصلة منه؛ من 
الوطء» وتربية الولدء ولو كان الزواج عملا دنيويا تحضا؛ لما أجر عليه العبد؛ كما أن 
التكاح يتضمن صون النفس عن الزنى» فيكون دفعا للضرر عن النفس» والنافلة جلب 
نفعء ودفع المضار أولى من جلب المنافع 71/1 ص ص 85-/41]. 

وذهب الشافعية » وقول للمالكية والحنابلة » إلى أن الزواج ليس عبادة » 
والتخلي للعبادة أفضل وأولى من الزواج [0"اء ج177/73 4لا 185/5 ؛ لال 
ج95/ 58:19 , ج .151/١‏ 

ومن هنا فإن ترك الزواج بدعوى التعبد والتخلي للعبادة يؤدي إلى انتشار تأخر 
الزواج في المجتمع الإسلامي » والذي بدوره سيشيع جوا من الابتعاد عن الزواج» 
والتوازن في فهم الشرع بالجمع بين تحقيق مقاصد الشريعة مجتمعة وذلك بالزواج» 
والإقبال على العبادة؛» ولا تعارض ولا تنافي بينهما. 

ولذلك تعتبرهذه النصوص وشبيهاتها تدبيرا أوليا من التدابير الشرعية التي لها أثر 
بالغ في القضاء على تأخير الزواج في جانبي الرجال والنساء على حد سواء. 

فعلى وسائل التوجيه في الدول الإسلامية تنظيم برامج متعددة ومختلفة في المساجد 
والمؤسسات الإعلامية » ووسائل التلفزة» ومراكز التوجيه التعليمي كالجامعات» والمراكز 
العلمية المختلفة تقوم بترسيخ مبادىء العفة عن طريق حث الشباب على الزواج» وبيان 
فضله؛ وأجره في الدنيا والآخرة. 


المطلب الثالث : حكم الزواج وأثره في الحد من تأخيره 

تما يتصل بهذا التدبير الوقوف على حكم الزواج بالنسبة للرجال؛ فكما هو معلوم 
أن الزواج تعتريه الأحكام الخمسة؛ وحكم الندب السابق هو في حال كون الشخص لا 
يخشى الوقوع في الزنى إن لم يتزوج. 


:م١١‏ محمد خالد منصور 


وههنا حالتان تتصلان بحكم الزواج ولبما أثر في تكثيره؛ والحث عليه هما : 

ا خالة الأولى: حالة التوقان الشديد والرغبة الجاحة» وخشية وقوع الزنى؛» وهي 
الحالة التي يصل فيها الرجل إلى حد العنت» بحيث لا يصبر على نفسه » ويخشى الوقوع 
في الحرم أو الزنى أو يتأكد عنده إذا لم يتزوج؛ فمذهب جمهور الحنفية» وجمهور 
المالكية » وجمهور الحنابلة » ووجه عند الشافعية» أن النكاح واجب في هذه الحالة 2551 
جه/ 411:0 14 7118/5 11 ا ج1/” اذا ج15/ 47١1‏ 17 جلا/1ا ا ؛ 
1 ج#10/94؛ 21# ج 1 / ؟؛ 241 ج-717/5؛ 10 : ص 197 3”/14 2 جد 
3/1 2514 , ج ه/: 4 /اء ص "19]. 

وهذا الوجوب يساعد في دفع العزاب للزواج » وهو بدوره يقلل من نسبة تأخير 
الزواج بين النساء. ويعتبر هذا الحكم تدبيرا شرعيا مفيدا لبذه الحالات والتي بدورها 
تقلل من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي. 

والقول الثاني : أنه يندب الزواج ويستحب إن ملك الباءة أو لاء وهو مذهب 
جمهور الشافعية» قاله التووي في الروضة : " فالتائق إن وجد أهبة التكاح استحب له 
سواء كان مقبلا على العبادة أم لاء وإن لم يجدها - يعني القدرة على الزواج - فالأولي 
أن لا يتزوج؛ ويكسر شهوته بالصوم' 451 ج418/1 77 ج4181/7 17 ص 
4 ]. 

ا حالة الثانية : حالة الاعتدال: وهي ا حالة التي يكون فيها الرجل غير تائق إلى حد 
العنتء ويملك الباءة من المهر والنفقة» والوطء» وفيه حسن معاشرة؛ وقد اختلف 
الفقهاء في حكم هذه الحالة إلى أقوال؛ منها: 

القول الأول: أنه واجب» وهو مذهب الظاهرية» ورواية عن الإمام أحمد؛ وقد 
خصه ابن حزم بالقدرة على الزواج: وخصه أحمد بخوف العنت» واختاره من الحنابلة 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ه4١١‏ 

أبو بكر بن عبد العزيزا 5" , ج 5١0/6‏ ؛ 77, ج لاه ؛ 1# , ج4/لا 27371 
جا/”:: ا. 

ومن أهم ما استدل به أصحاب هذا القول : قوله تعالى : ( فَأنكحُوأ ما طَابٌ 
لكم عن المسَاء متت ولت ل » (سورة النساءء الآية”) وقوله تعالى : 
(وَأنكِحُوأ ليدم مدكمْ وآلمكببجي مِنّعِبَِكمْوَمآكُمْ ه) ) (سورة الور 
الآية77): وحديث ابن مسعود المتقدم : ' يا معشر الشباب من استطاع منكم الباءة 
فليتزوج ... "1لا حديث رقم (1100) ؛ 4» حديث رقم (1)1100. 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : ” تزوجوا الولود الودود - الولود : كثيرة 
الولد » والودود : المودودة لما هي عليه من حسن الخلق والتودد إلى الزوج 11 ج 5" 
-]١118 /‏ فإني مكائر بكم الأمم " رواه النسائي: والبيهقي: وابن ماجة [١5؟‏ , ج١5‏ / 
65 ج 519/1 714 , ج / /١181]ء‏ قال الإمام الشوكاني : *الحديث رواه 
أحمد والطبراني في الأوسط من طريق حفص بن عمر عن أنس» وقد ذكره ابن أبي 
حاتم » وروى عنه جماعة » ويقية رجاله رجال الصحيح ١91"‏ ج/9١١]وصححه‏ 
الألباني 771 , ج ١‏ / 1737 

ووجه الدلالة من النصوص الق'-مة : أن الأوامر فيها تحمل على الوجوب إذ لا 
صارف لبها من الوجوب إلى الندب . 

القول الثاني : أنه مندوب ٠‏ وهو مذهب جمهور الحنفية 401/1 » ج85/17 ؛ 2751 
ج؟/7718].ء والمالكية41: . ج"/5١7,‏ 6١7]ء‏ والحسابلة [515 » ج 8//!؛ 
5 ج55/7: ]ء وقول للشافعية 571 , ج /ا/8١].‏ 

ومن أهم ما استدل به أصحاب هذا القول الحديث المتقدم: " فمن رغب عن 
سنتي فليس مني » "ووجه الدلالة أنه وقع التصريح فيه بلفظ : "سنتي " فيأخذ حكم 


١1‏ محمد خالد منصور 


المندوب؛ ويتقوى هذا الفهم ؛ لأن المقام مقام تعليم؛ فلو كان واجبا لبينه لبم - صلى 
الله عليه وسلم -1/ا” , ص .168١‏ 

ومن الأدلة الحديث المتقدم: "فمن لم يستطع فعليه بالصوم , فإنه له وجاءء" 
ووجه الدلالة من ا حديث : أن الرسول - صلى الله عليه وسلم - أقام الصوم المندوب في 
أصله مقام النكاح» فيكون بدله مندويا مثل أصلهء وهو الصومء فيكون الزواج مندويا 
إليه عند اعتدال الحالة [79, ج778/17 ؛ /اا, ص 0١‏ ]. 

القول الثالث : أنه مباح » وهو مذهب الشافعي [70 » ج177/7 ؛ /ا"7, ج 
"/”: آء وقول للمالكية [4” » ج١‏ /1 10. 

ومن أهم ما استدلوا به قوله تعالى : ( وَأُحلُ لكم ما وَرَآءُ ذلك أن تبْتَمُوا 
امو لكُم ) (سورة النساء » الآية 71 )» ووجه الدلالة م نالآية الكرية : أن الله تعالى 
أخبر عن الزواج بلفظ ا حل »؛ وال حل والمباح من الألفاظ المترادفة» كما أن "لكم' يستعمل 
عادة في المياحات [795 ,» ج84/5؟5؟ ؛ /50؟ , ص 05]. 

وهناك أقوال أخرى في المسألة» فمن الفقهاء من يرى أنه فرض على الكفاية إذا قام 
به البعض سقط الإثم عن الآخرين» ومنهم من قال: إنه مكروه» ومنهم من قال: إنه 
واجب عملا لا اعتقادا [/ا7 : ص .]1١‏ 

ومهما يكن من أمر هذه المسألة » وما يؤول إليها الحكم فعلى اعتبار أنه واجب أو 
مندوب إليه أو مباح؛ فإن هذه الأقوال ندل على الحث على الزواج» والترغيب في 
التعجيل به» وإن كان أولى هذه الأقوال بالقبول والموافق للنصوص العامة في الزواج مو 
أن العزوبة ليست بشيء في الميزان الشرعي » فإن كانت مع حال الاعتدال لظرف استنائي 
يختص بالشخص نفسه » فجائز من باب العمل الفردي » لا الاعتقاد والعمل الشرعي 
الجماعي العام [لا؟ » ص ١لا1].‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن /امم١ ١‏ 


ما سبق من البحث كان في حكم الزواج بالنسبة للرجل»؛ ولكن بقي الإشارة إلى 
حكم الزواج بالنسبة للمرأة » وذلك على النحو التالي 171١/1‏ ص ص 47-8١‏ ]: 

أولا : بالنسبة للحنفية فقد أطلقوا حالات الزواج» من غير إشارة إلى المرأة» 
وظاهر هذا الإطلاق يدل على عموم الحالات للرجال والنساء,» وعموم الخطاب في الحث 
للمرأة على الزواج؛ بل قد جاء دليل خاص في حث المرأة على الزواج: وهو قول 
الرسول - صلى الله عليه وسلم - لسبيعة بنت الحارث لما توفي عنها زوجها : ' إن وجدت 
زوجا صا حا فتزوجي 7١7"‏ » حديث رقم (223078]. فهذا النص يدل على حث المرأة 
على الزواج كما هو بالنسبة للرجل ٠‏ وإذا علم أن المرأة تستحي من هذا الطلب؛ فعلى 
أقل تقدير ألا ترفض هذا الزواج. 

وقد عرف في سيرة الصا حين أنهم كانوا يعرضون بناتهم للزواج» ولا ضير في ذلك 
» وليس فيه حرج ولا عيب» بل هو من تمام المروءة والخلق» فقد عرض شعيب - عليه 
السلام - ابنتيه على موسى - عليه السلام - كما قال تعالى : ( كَالَ إن أَرِيد أن 
أنكِحَكَإِحَدَى ْنَع مَمَيْن ») (سورة القتصصء الآية 71). وعن سهل بن سعد 
الساعدي أن امرأة عرضت نفسها على النبي - صلى الله عليه وسلم» وقالت : ” 
نفسي لك "5491 ٠ج‏ ه/"” 504 , ج587/5 ء حديث رقم 7١4)51١1١(‏ , جد 
ك/غة ). 

ثانا : بالنسبة للمالكية لم تفرق نصوصهم بين الرجل والمرأة في حكم الزواج؛ 
وقد صرحت هذه النصوص بعدم هذا الفرق 7١1‏ » ج1771/5. 

الها : بالنسبة للمذهب الشافعي لم تفرق نصوصهم أيضا بين الرجال والنساء 
زه"اء ج7/ ه١17‏ ). 


مم١١‏ محمد خالد منصور 


رابعا : وقالت الحنابلة إن المرأة تلحق بالرجل في حكم الزواج» ولكن في حالة 
التوقان ليس غير » نص على ذلك المرداوي 571 0 ج7/48١].‏ 


المطلب الرابع : دعوة الشباب للزواج المبكر , وأثر ذلك في التقليل من تأخيره 

من التدابير الشرعية المتعلقة بالحث على الزواج: دعوة الشباب إلى الزواج المبكر لما 
له من أثر بالغ في تجنيب الرجل والمرأة غوائل الشهوات» وهو أحفظ لأخلاق الشباب» 
وأدعى إلى شعورهم بالمسئولية» فالمسارعة إلى تزويج الأبناء والببات يعتبر من أهم 
التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج ؛ لكونه يوقع الزواج في وقته المناسب . 

فد دعا الإسلام أولياء النساء إلى المسارعة في تزويجهن » وتيسير أمور زواجهن» 
وفي ذلك يقول النبي - صلى الله عليه وسلم -: "ثلاث لا يؤخرن: ومنها البكر إذا 
وجدت كفوًا ' رواه أحمد والترمذي والبيهقي والحاكم» وقال الترمذي: حديث حسن 
غريب [19: حديث رقم(4858), ج ١ 4٠١6/١‏ حديث رقم ( هلا١1):‏ ج 
0١‏ ؟١1١ء‏ حديث رقم )١780180(‏ , ج 4177/1 21١‏ حديث رقم (5547): 
ج176/5]: وقال الحاكم : ' هذا حديث غريب صحيح » ولم يخرجاه ؛ قال المحقق : 
قال الذهبي في التلخيص : صحيح [؟١؟‏ , ج .)1817/١‏ 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : ' إذا أتاكم من ترضون دينه وأمانته 
فزوجوه إلا تفعلوا تكن فتنة في الأرض وفساد كبير" أخرجه الترمذي وابن ماجة 
والطبراني » والحديث حسن [01: حديث رقم .)١٠١8(‏ ج”/95” ؛١7,‏ حديث 
رقم (/1951) , ج777/1 114 حديث رقم (519): ج718/1؟ ]. 

تما سبق يتبين: أن الحث على الزواج يسهم في الحد من ظاهرة تأخيره في امجتمع 
الإسلامي سيما إذا أخذنا برأي جمهور الفقهاء بوجوب الزواج إذا تاقت إليه نفس الرجل 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١8‏ 


كما أن إشاعة كون الزواج مكملا من مكملات الدين» يحقق توجها وتيارا في ا جتمع 
الإسلامي لنفي أسباب العزوبية بين أبناء وبنات المسلمين . 


المطلب الخامس : ترك المغالاة في المهور, وتكاليف الزواج , وتخفيض إيجارات البيوت 

إن من أهم الأسباب التي من أجلها تنشأ ظاهرة تأخير الزواج المغالاة في المهور» 
وما يتبعها من زيادة في تكاليف الزواج» وقد وجدت في زماننا رسوم وأعراف وعادات 
تثقل كاهل طالب الزواج» من تجهيز للمنزل؛ ونفقات الخطوبة والزواج؛ وغير ذلك ؛ 
ولذلك فإن من أهم التدابير التي يجب بحثها للتقليل من ظاهرة تأخير الزواج الحث على 
التقليل من المهور» وعدم المغالاة فيهاء والحث على تيسير مراسم الزواج» وضمان التقاء 
الرجل والمرأة في بيت الزوجية بأقصر طريق» وأقل كلفة. 

والمهر: هو المال الذي تستحقه الزوجة على زوجها بالعقد عليها أو بالدخول بها 
حقيقة » وقد تباينت تعريفات الفقهاء للمهرء فمنها ما جاء عند المالكية مثلا: "ما يجعل 
للزوجة في نظير الاستمتاع بها" [؟5 » ص 176]. 

هذاء وإن تكاليف الزواج في الأردن» وفي أرجاء العالم العربي تكاليف باهظة 
جداء وهي تشكل عقبة في طريق الشباب الراغب في الزواج » وأصبحت هذه الظاهرة 
ملاحظة ومنتشرة بين الذكور والإناث على حد سواء [ا » ص8؟ ؟ ]. 

وسأقوم بمعالجة هذه القضية بجملة من التدابير المتعلقة باستعراض النصوص 
الشرعية الواردة في الحث على التيسير في المهورء وتكاليف الزواج» وذلك على النحو 
التالي: 

وردت نصوص شرعية تدل بمجموعها على الحث على التقليل من المهور؛ لما فيه 
من محارية تأخير الزواج بين الرجال والنساء» ومنها: 


١1١9‏ محمد خالد منصور 


ما ورد في جواز التزويج على القليل والكثير » واستحباب القصد فيه فعن عامر 
ابن ربيعة : " أن امرأة من بني فزارة تزوجت على نعلين » فقال رسول - صلى الله عليه 
وسلم - : " أرضيت من نفسك ومالك بنعلين ؟ قالت: نعم» فأجازه ' رواه أحمد 
والترمذي ؛ وقال : حديث حسن صحيح » وقال الحافظ ابن حجر في بلوغ الرام : إن 
عامر بن ربيعة خولف في ذلك 0١[‏ . حديث رقم(7١١١)2‏ جل#9/١55‏ 24484 
حديث رقم (/ا1/ا0١),‏ ج 510/17 ؛ ٠ 1١9‏ جا //181]. وعن جابر - رضي الله عنهما 
- أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : لو أن رجلا أعطى امرأة صداقا ملء يديه 
طعاما كانت له حلالا " رواه أحمد وأبو داود واللفظ لأحمد » وفي إسناده موسى بن 
مسلم » وهو ضعيف [219 حديث رقم )١5455(‏ ةج ووم 0064 , حديث رقم 
(١11؟1)م‏ 78/5 :ال جا /لام اا وعن أنس - رضي الله عنه - أن النبي - 
صلى الله عليه وسلم - قال لعبد الرحمن بن عوف - رضي الله عنه - : "بارك الله لك» 
أولم ولو بشاة ' رواه البخاري ومسلم [لاء حديث رقم ,)١947(‏ ج؟/17لا ؛ 28 
حديث رقم )١5171/(‏ , ج17/17١١1].‏ 

وجه الدلالة من الأحاديث التقدمة : أنه يجوز أن يكون المهر شيئاً قليلاً كالنعلين 
والقليل من الطعام »١9[‏ ج”/188]. 

ومنها ما ورد في أن أكثر النساء بركة أقلهن مهرأًء ومئونة» فعن عائشة - رضي 
الله عنها - أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : ' إن أعظم النكاح بركة أيسره 
مئونة " رواه أحمد وابن حبان والحاكم والبيهقي: والحديث صحيح ورجاله ثقات»: 
وصححه ابن حبان » وقال الشيخ شعيب الأرناؤوط : إسناده صحيح» قال الحاكم : " 
هذا حديث صحيح على شرط الشيخين؛ وقال المحقق: قال الذهبي في التلخيص: 
صحيح [59) حديث رقم (ا/ )1401‏ ج85/7 ؛ 207 حديث رقم(7ا2)10 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١١‏ 
ج581/1 2١١:‏ حديث رقم(2:)1745 ج118/15؛754, حديثرقم 
(١151١)؛‏ ج75571). وف رواية الطبراني في الأوسط بلفظ : " أخف النساء صداقا 
أعظمهن بركة ٠ ١7["‏ حديث رقم(2)9758, ج .)504/1١‏ وأخرج نحوه أبو داود 
بلفظ : " خير الصداق أيسره "0501 ؛ حديث رقم :)71١1/(‏ 778/7 ). 

وجه الدلالة من ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - ينص على أن من 
أسباب مباركة الزواج وبركته؛ وتوفيقه ونجاحه تقليل المهرء وفي هذا دعوة إلى ترك 
التغالي في المهور» وسائر تكاليف الزواج . 

ونرى في زماننا آثارا بالغة اخترعها الآباء وشارك في وضعها الجتمع؛ ما أنزل الله 
بهامن سلطان»؛ حتى يبلغ إلى حد يصعب على الرجل أن يقدر عليه إلا بعد مرور 
سنوات طويلة تحرمه من حق تكوين البيت الزوجي»: والأسرة الصالحة؛: وتسهم في بقاء 
البنات بلا تزويج. وههنا يجب على أولياء البنات أن يتقوا الله عز وجل في عدم التغالي في 
مهور بناتهم » وأن يسهلوا من شؤون الزواج» وألا يكلفوا الخاطب أكثر من طاقته. 

قال الإمام الشوكاني : " قوله: أيسره مئونة ": فيه دليل على أن أفضلية النكاح مع 
قلة المهرء وأن الزواج بمهر قليل مندوب إليه ؛ لأن المهر إذا كان قليلا لم يستصعب النكاح 
من يريده. فيكثر الزواج المرغب فيه» ويقدر عليه الفقراء» ويكثر النسل الذي هو من 
أهم مطالب النكاح؛ بخلاف ما إذا كان المهر كثيرا فإنه لا يتمكن منه إلا أرباب الأموال؛ 
فيكون الفقراء الذين هم الأكثر في الغالب غير مزوجين » فلا تحصل المكائرة التي أرشد 
إليها النبي - صلى الله عليه وسلم ١9[-‏ الجا/١‏ 9١91لا‏ 

ومنها ما ورد في النهي عن التغالي في المهورء عند أبي داود عن عمر - رضي الله 
عنه -: ' لا تغلوا في صداق النساء فإنها لو كانت مكرمة في الدنياء أو تقوى عند الله» 
لكان أولاكم بها النبي - صلى الله عليه وسلم -" أخرجه أبو داود والترمذي وابن ماجة 
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والدارمي والحاكم والبيهقتي»: وقال الترمذي: حديث حسن صحيح ٠‏ وقال الحاكم : 
"هذا صحيح الإسناد ؛ ولم يخرجاه' » والحديث صحيح. ( 650 » حديث رقم 2)51١5(‏ 
ج777/7 ؛ 01, حديث رقم ,)1١114(‏ ج 4177/7 7١‏ ء حديث رقم ( 1841), 
ج0.7//1" 1 حديث رقم ( )0 جا/ 9 ١41؛١اكء‏ حديث رقم ( 7156 )2 
ج4191/5: 2175 حديث رقم 2)١51١5(‏ ج!/5 ١١‏ ء حديث رقم (2)014 
جا/710). 

ومنها ما ورد دالا على جواز صداق المرأة بشيء من القرآن الكريم » قعن سهل 
ابن سعد - رضي الله عنه - ؛ أن النبي - صلى الله عليه وسلم - جاءته امرأة فقالت: يا 
رسول الله إني قد وهيت نفسي لك » فقامت قياما طويلا » فقام رجل فقال : يا رسول 
الله زوجنيها إن لم يكن لك بها حاجة "؛ فقال رسول الله - صلى الله عليه وسلم-: هل 
عندك من شيء تُصْدِقها إياه؟ فقال : ما عندي إلا إزاري هذا » فقال النتبي - صلى الله 
عليه وسلم - : إن أعطيتها إزارك جلست لا إزار لك » فالتمس شيئا » فقال : ماأجد 
شيئا » فقال - صلى الله عليه وسلم - : التمس ولو خاتما من حديد» فالتمس فلم يجد 
شيئا » فقال له النبي - صلى الله عليه وسلم - : هل معك من القرآن شيء؟ قال : نعم 
سورة كذا » وسورة كذا لسور يسميها » فقال له النبي - صلى الله عليه وسلم - : ' قد 
زوجتكها بما معك من القرآنء" وفي رواية : " قد ملكتكها بما معك من القرآن "71 » 
حديث رقم ( 57[ ), ج970/4١1‏ 284 ج5/ ٠١4١‏ 

وجه الدلالة ف ا حديث الشريف : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - تدرج في 
المهر فبدأ بما يتيسر للخاطب ٠‏ ثم انتقل إلى أقل ما يجده » ثم أصدقه بما يحفظ من القرآن 
الكريم . وفي هذا دعوة كريمة من النبي - صلى الله عليه وسلم - لأولياء النساء أن يخففوا 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 1١1١‏ 
المهمور 5 وأن ييسروا أمور الزواج 0 لتحقيق العفة لكلا الزوجين 2 وتقليلا لظاهرة تأخير 


الزواج في المجتمع . 


المطلب السادس : إسهام الدولة في خفض المهور , والتقليل من تكاليف الزواج » 
وتيسيره و تخفيفه 

وهذا التدبيرله أكثر من شق : 

الشق الأول : هل للدولة أن تحدد الحد الأعلى للمهر إذا رأت الناس يتغالون فيه؟ 

الأصل أن الدولة لا تتدخل في الأحوال الطبيعية التي لا يكون فيها تغال في المهور 
بل هو أمر يرجع إلى عادات الناس وأعرافهم » فإذا ظهر التغالي في المهور؛ وأدى ذلك 
إلى انتشار تأخير الزواج بين الرجال والنساء » فللدولة سياسة أن تتدخل للحد من 
التغالي في المهورء وإجبار الأولياء بالتقيد بالحد الذي تقدره الدولة تمثلة يخبرائها وقضاتها. 

ومستند هذا الحكم هو قواعد السياسة الشرعية التي تراعي المصلحة العامة » 
وتقدمها على المصلحة الخاصة» فكما هو مقرر فقها: أنه إذا تعارضت مصلحتان» 
إحداهما مصلحة عامة » والأخرى مصلحة خاصة ٠‏ فإنه يرجح جانب المصلحة العامة» 
فقد جاء في القاعدة الفقهية : ' يتحمل الضرر الخناص لدفع الضرر العام ' [06 » 
جا/ة”*١ 2٠٠١‏ ج15 /ه” ؟*” وص ص .)١98-1١97/:‏ 

ولاريب في أن مصلحة تحصيل المهر العالي مصلحة خاصة لكل امرأة بعينهاء 
ولكن هذه المصلحة معارضة بانتشار ضرر تأخير الزواج الذي يعم المجتمع ويعصف 
بأركانه » فتقدم حينئذ مصلحة تحديد المهور إذا وقع فيها التغالي درءا للفسدة تأخير الزواج 
وأضرارها التي تفتك بالشباب؛ والشابات. 


ال ععز خالل بصور 

ولذاء فإن الدولة إذا قامت بهذا التدبير السياسي والاجتماعي فلها ذلك»؛ وعلى 
الناس أن يلتزموا بهذا التدبير تحقيقا لتكثير الزواج » والتقليل من تأخيره. 

غير أننا أمام جانبين من جوانب هذه المسألة : 

الجانب الأول : التشريعي الفقهي النظوي. فإن قواعد الفقه؛ وأصوله تسعف 
الدولة بأن تتخذ من التدابير الشرعية التي لبا إسهام في محاربة الظواهر التي تؤثر على 
صحة وسلامة قيم امجتمع » وصلاحه الاجتماعي» وهذه الأحكام السياسية أحكام لبا 
نظائرهاء وشبيهاتها في تاريخ السياسة الشرعية» كالتسعير» فهو مؤيد جزائي من 
مؤيدات منع الاحتكار» ومعاقبة التجار الذين يستغلون أقوات الناس ويضيقون عليهم 
بالمغالاة في الأسعار » وكما سيأتي تديير منع التزوج من الأجنبيات مع جوازه في أصله 
3 ء جا /لاغ 1]. 

الجانب الثابي : العملي التطبيقي . بمعنى أنه هل يمكن من الناحية العملية التطبيقية 
أن تقوم الدولة بتحديد مقدار معين من المهر تلزم به قضاتها عند كتابة العقود» وإجراء 
عقود النكاح . 

الذي يبدو أن الأمر فيه تفصيل على النحو التالي : 

أولا : أن إلزام الدولة الناس بمقدار معين من المال » وإن كان فيه حل لمشكلة غير 
القادرين على المهور العالية » فإن طبقات المجتمع تختلف من حيث الغنى والفقرء وضبط 
ذلك من الصعوبة بمكانء ثم مسألة تحديد هذا المقدار: ما الذي سيضبطه؛ وما القواعد 
والعوامل التي ستحكم على مقدار هذا المهرء كل هذه عوائق حقيقية أمام هذا التدبير 
السياسي . 
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ثانيا : أن تطبيق هذا التدبير سيؤدي إلى مصادرة إرادة بعض القادرين على إعطاء 
مهور عالية بحجة هذا التحديد: وهنا تكون المصادمة لحديث عمر - رضي الله عنه - إن 
صصح سند ٠‏ 

ولذلك فإني أرى أن على الدولة أن تقوم بالتوجيه والحث على عدم التغالي في 
المهور كدعوة عامة » وسياسة عامة دون إقحام نفسها في مسألة تحديد المهر ؛ لكونه أمرا 
لا يمكن ضبطه من الناحية العملية . فقد تقوم الدولة بإجراء الدراسات العلمية لبيان مقدار 
مهر المثل » وفق منظومة المجتمع ٠‏ واقتصادياته » وتدعو عن طريق مؤسساتها إلى إشاعة 
هذه الدراسات » وإيصالها لكل راغب في الزواج عن طريق وسائل التوجيه المختلفة ؛ 
لكي يكون دليلا مرشدا للمتزوجين ٠‏ فهذا الإجراء يكون أجدى وأنفع من إلزام الناس 
بمقدار محدد لا يناسب اختلاف مستوياتهم » ويوقع الناس في الحرج والضيق. 

هذاء وإن تدخل الدولة في تحديد المهر مرتبط بمسألة فقهية أخرى . وهي: هل 
هنالك حد لأقل المهر أو أكثره أم لا ؟ 

ليس للمهر حد أقصى باتفاق الفقهاء [/1 2 ج 5١ 41١1/17‏ 2 ج5؟/5 ؛ لاا 
ج5؟/ 06 354 , ج4781/7.ء فإنه لم يرد في الشرع حد يدل على أعلاه » وذلك 
للأدلة التالية : 


8 
.« ا معد 


-١‏ قوله تعالى : ( وَءَاتَبَصُمْ إِحَدَسْهُنٌّ قنظارًا فالا تَأَحُدُوأ مِنْهُ شَبْتَا) (سورة 
النساء ‏ الآية .)٠١‏ 

وجه الدلالة في //: : أن الله عز وجل ينص على أنه إذا أعطى المرأة مقدارا كبيرا 
من المهر فلا يجوز أن يأخذ منه » وهو دليل على عدم تحديد أكثر المهر بحد معين . 

؟- أنه لم يرد في الشرع دليل يدل على تحديد الحد الأعلى . 


ل محمد خالد منصور 


ما ورد عن الشعبي قال: خطب عمر بن الخطاب - رضي الله عنه - الناس فحمد 
الله تعالى» وأثنى عليه؛ وقال: ألا لا تغالوا في صداق النساء » فإنه لا يبلغني عن أحد 
ساق أكثر من شيء ساقه رسول الله - صلى الله عليه وسلم -أو سيق إليه إلا جعلت 
فضل ذلك في بيت المال» ثم نزل» فعرضت له امرأة من قريبء فقالت: يا أمير المؤمنين: 
أكتاب الله تعالى أحق أن يتبع » أو قولك ؟ قال: بل كتاب الله تعالى» فما ذاك؟ قالت: 
نهيت الناس آنفا أن يغالوا في صداق النساءء والله تعالى يقول في كتابه: ( وَءَاتِيَئْرٌ 
إحْدَسهنَ قنظارًا قلا تأَحْدوا مِنْهُ طَيْتَة) » فقال عمر- رضي الله عنه - : ” كل أحد أفقه 
من عمر » مرتين » أو ثلاثا » ثم رجع إلى المنبر » فقال للناس : " إني كنت نهيتكم أن 
تغالوا في صداق النساء » ألا فليفعل رجل في ماله ما بدا له " رواه البيهقي » وقال: "هذا 
حديث منقطع ," ١1[‏ » حديث رقم( )١5115‏ ؛ ج//777]. 

7< ما أخرجه عبد الرزاق » من طريق أبي عبد الرحمن السلمي ٠‏ قال: قال 
عمر - رضي الله عنه - : " لا تغالوا في مهور النساء " فقالت امرأة : ' ليس ذلك لك يا 
عمر » إن الله يقول : ' وآتيتم إحداهن قنطارا من ذهب " قال : وكذلك هي في قراءة ابن 
مسعود - رضي الله عنه - فقال عمر : " امرأة خاصمت عمر » فخصمته "!لاه ,2 
ج/0١118].‏ 

وأخرجه الزبيربن بكار من وجه آخر منقطع : فقال عمر: امرأة أصابت ورجل 
أخطأ. وأخرجه أبو يعلى من وجه آخر عن مسروق عن عمر فذكره متصلا مطولا 751 
ج9/: 7١‏ ]. 

وجه الدلالة في الأحاديث السابقة : أن عمر بن الخطاب - رضي الله عنه - حدد 


المهور بادىء الأمر ؛ ثم تراجع عن تحديده هذا لاعتراض امرأة عليه بقوله تعالى: 
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( وَءَائَيِضُمْإِحَدَسِهُنَ قنظارًا فلا تَأَحُدُوأ مِنْهُ سَبِتَ"» "( سورة النساءء الآية 3١‏ ), 
فكان لذلك تحديد المهور غير جائز . 

وسبب ذلك أن الشريعة الإسلامية تركت قيمة المهر دون تحديد . ولم تحدد حدا 
لأعلاه ولا لأدناه » مما جعل الأمر مجال اجتهاد الفقهاء ؛ لذلك اختلفوا في الحد الأكثر 
والحد الأدنى ١(‏ . ص ص 737-77 ) . 

مناقشة الرأي القائل أنه لا حد لأكثر المهر : يرد على هذا الرأي جملة أمور, 
منها: 

أولا : أن حديث عمر - رضي الله عنه - هو حديث موقوف عليه » وه وأثر 
منقطع ضعيف ١»‏ فمن حيث صحته لا يخلو من مقال » وهذا من أقوى أدلة القائلين بأن 
لا حد لأكثر المهر من جهة المنطوق والمفهوم . 

ثانيا : أما مناقشة دلالة الأثر على محل الاتفاق ء فإن الأثر موجه في حال عدم 
تغالي الناس في المهور ٠‏ أما إذا تغالى الناس في بلد ما » وعجز الشباب عن الزواج يسبب 
هذا التغالي » وبدت مظاهر تأخير الزواج بالانتشار فإن الأثر لا يتناوله ؛ فههنا لابد أن 
ننظر إلى مقصد المهر: وهو حق المرأة الخالص» وبين مصلحة المجتمع بتخفيف ظاهرة 
تأخير الزواج» فحيئذ تراعى المصلحة العامة في مقابلة المصلحة الخاصة. 

ثم إن مسألتنا تختلف عن واقعة عمر - رضي الله عنه - ذلك : أن القادر على دفع 
مهر عال فلا يدخل في نطاق تحديد الدولة لحد أعلى للمهرء ولكن هو في حق العاجزين 
عن الزواج ونفقاته إذا كان المهر كبيراً . 

غير أن» كما وضحت سابقا » تقعيد الحكم فقها سائغ»؛ ولكن تطبيقه أمر عسر 
من الناحية الواقعية » فللدولة حينئذ منعا للفوضى » واختلاف الرأي أن تدعو إلى عدم 
التغالي في المهور كتوجيه عام . 


م5١١‏ محمد خالد منصور 


الشق الثابي : قيام الدولة بمساعدة طالبي الزواج , ومنحهم المال الكافي لتيمسير 
زواجهم . فعلى الدولة المسلمة أن تفرض لكل شاب يريد الزواج مبلغا من المال يكون 
عونا له على تكاليفه: وقد قامت بعض الدول في زماننا بإنشاء صندوق مالي لمساعدة 
العزاب على الزواج؛ كما في بعض دول الخليج» وغيرهاء وقامت بعض الدول بإنشاء 
صندوق خاص للزواج الثاني تشجيعا للتعدد؛ ومحاربة تأخير الزواج. 

ولبذا التدبير أيضا مستند من واقع الدول الإسلامية في زمان النبوة وزمن الخلفاء 
الراشدين؛ ومن بعدهم» فقد كان عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - يقوم بتزويج 
الشباب من مال الزكاة » والصدقة . 

الشق الثالث : قيام الدولة بانشاء مساكن خاصة لطالبي الزواج, والإسهام في 
تمكينهم من الدخول في إسكانات ميسرة, وبقروض حسنة بدون زيادة» وعلى مدى 
مدة طويلة تمكنه من السداد» وهذا يتطلب من الدولة التخطيط لمفهوم الزواج في امجتمسع 
تخطيطا يتناسب والمنافع التي تجنيها الدولة من وراء استقرار الشباب» وانتشار العفاف في 
المجتمع تما سيقلل من آثار الجريمة في المجتمع ؛ فإن ما تدفعه الدولة في مكافحة الجريمة» 
والنفقات الباهظة التي تتكبدها الدولة في طريق محاربتها للفساد الخلقي؛ يمكن أن تدفع 
أقل منه بكثير إذا هي وفرت للثسباب الزواج الشرعي الذي يحفظ عليهم دينهم؛ 
ويمجتمعهم» وهذا التدبير من الدولة من شأنه أن يشيع الزواج بين الرجال والنساء ويقلل 
من ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع. 

الشق الرابع : بناء الدولة صالة أفراح في كل مدينة تكون مجانية:؛ أو محددة 
الأجور منعا للتغالي في أسعارهاء أو قيام الدولة بدعم هذه الصالات بأي صورة من صور 
الدعم الذي يخفف العبء عن طالبي الزواج» وذلك كله لتسهيل أمره. 
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المطلب السابع : الزكاة وأثرها في محاربة تأخير الزواج 

تبرز هنا مسألة فقهية مهمة؛ وهي : هل يجوز إعطاء طالبي الزواج من مال الزكاة؟ 

ورد ذكر الأصناف الثمانية الذين فراع وم 0 الزكاة في قوله تعالى: 
(ِنمَا آَلَصدَقت للفقراء وَالْمَستكين وَالْعَدمِلينَ ء عَلَيْهَا وَالمُوّلّقَة قَلُوبهُم وَفِاَلرَكَابِ 
وَالغْرِمِينَ وف سسبيل آله أبن آلسَبيل ) ( سورة التوبة» الآية 5١‏ ). 

فهل يجوز إعطاء الفقير امحتاج من الزكاة الشرعية من أجل الزواج» وهل يدخل في 
مفهوم الفقيرما إذا كانت الحاجة كتعدية للطعام والشراب إلى الحاجة إلى الزواج» هذا ما 
سنبحثه فيما يأتي من مفهوم الزكاة ورعايتها الحاجات الأساسية الخاصة؛ وهل يعتبر 
الزواج من هذه الحاجات الأساسية التي تراعيها الزكاة الشرعية»؛ وما علاقة النتكاح 
ونفقاته بالحاجات الأساسية وأثر ذلك على التقليل من ظاهرة تأخير الزواج 2081 
ا ع ]ل 

إن التعمق في دراسة الحاجات الأساسية الخاصة التي تلبيها أموال الزكاة له أثر بالغ 
في تحديد الإطار الشرعي الصحيح الذي تدور حوله هذه المصارف . 

فإن الزكاة إنما شرعت لإشباع الحاجات الأساسية التي يحتاجها المسلم من مطعم 
ومأكل وملبس ومسكن ؛ ونحو ذلك ؛ ولذلك سأبين هذه المسألة على التحو التالي: 


مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة التي تلبيها الزكاة , وأثرها في التخفيف من 
ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 
يرتبط مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة التي ترعاها الزكاة ارتباطا وثيقاً بمقاصد 


الشريعة من جهة » وبحد الغنى والفمقر من جهة أخرى. 


١0‏ محمد خالد منصور 

أولا : ارتباط مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة بمقاصد الشريعة 

أما ارتباطه بمقاصد الشريعة » فمعلوم أن مقاصد الشريعة تنقسم إلى ضروريات 
وحاجيات وتحسينيات » والحاجيات أحد هذه المقاصد » وقد عرفها الشاطبي بقوله : "ما 
يفتقر إليها من حيث التوسعة» ورفع الضيق المؤدي في الغالب إلى الحرج والمشقة اللاحقة 
بفوت المطلوب ؛ فإذا لم تراع دخل على المكلفين - في الجملة - الحرج والمشقة»" ومن 
أمثلتها في العادات : التمتع بطيبات الرزق في المأكل والمشرب والمسكن ٠١[‏ اجا /ا. 

والحاجات بمعناها الأصولي مرتبة وسط بين الحاجيات والتحسينيات. 
أما الحاجات الأساسية عند الفقهاء فهي عند الشافعية : ' ما يكفي الإنسان مطعما ومليسا 
وغيرها مما لابد منه على ما يليق بحاله » وحال من في نفقته » من غير إسراف ولا تقتير” 
[” ؛ ج7/7١11.‏ وعند الحنابلة : قال ابن قدامة في الغني: " إن الحاجات الأساسية 
هي : ما محتاج إليه لنفقة نفسه وعياله الذين تلزمهم مؤونتهم: من مطعم ؛ وملبس» 
ومسكن؛ وخادمء وما لابد منهء وقضاء دين ؛ لأن قضاء الدين من حوائجه الأصلية» 
ويتعلق به حقوق الآدميين" 57١1‏ 2 ج7577/7]. 

ولذلك فإن مفهوم الحاجات الأساسية عند الفقهاء يرتبط ارتباطا وثيقا بمقاصد 
الشريعة؛ وهو معنى مستفاد من معنى الحاجيات عند الأصوليين» ويشمل حينئذ 
الضروريات الخمس المعروفة » ومنها حفظ النسل ؛ ولذلك فإن كل ما يؤدي إلى المحافظة 
على هذه الضرورات الخنمس يعتبر من الحاجات الأساسية . 

فإذا كانت الحاجة حقيقية؛ ومعنى كونها حقيقية أن طالبها يحتاج إليها بدون تحيل» 
ولا أكل للأموال بالباطل؛ وأن يكون من أهل الاستحقاق المالي؛ ومنها أحقيته بأخذ الزكاة 
عند زواجهء بأن كان من أهل الزكاة؛ ومن المستحقين لباء بحيث تكون في إطار مقاصد 
الشريعة الإسلامية كما تقدم ؛ فإنها تكون معتبرة» ولبا تأثيرها في إعطاء الزكاة لمستحقها . 
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-١‏ حك م تأمين ا حاجات الأساسية ا خاصة وعلاقتها بالزكاة 

اتفق الفقهاء على أن تأمين الحاجات الأساسية للفرد المسلم واجب ؛ فإن عجز 
عن تأمينها بنفسه أو أقربائه تدخلت الدولة لتأمينها له عن طريق الزكاة أو بيت المال ؛ 
فإن عجزت فعن طريق أغنياء المسلمين [9ه ع ج7/لا7” ؛ ه” , ج 117/4 21514 
ج7/5” ؛مهءاص 8ه"7]. 

واتفق الفقهاء أيضا على وجوب تأمين الحاجات الأساسية للفقراء والمساكين من 
الزكاة, [09 » ج 1767/7 وأما مقدار ما يعطى تلبية لبذه الحاجات» فقد مال الدكتور 
محمد عثمان شبير إلى رأي الشافعية القائل : بأن الفقير يعطى من الزكاة كفاية العمر 
الغالب بما يسد حاجته » ويستغني عن السؤال مرة أخرى ؛ لأن الهدف من الزكاة هو 
إغناء الفقراء عن السؤال» ويعمل برأي الشافعية هذا إذا كان وعاء الزكاة ومحصولها يني 
بهذا الغرضء أما إذا كان دخل الزكاة لا يتسع إلى حد كفاية العمر الغالب » فإنه ينتقل 
إلى إعطائه ما يكفيه لمدة سنة واحدة [04 » ص 757]. 

والذي يبدو أن هذه من المسائل المتعلقة بالمصلحة العامة للدولة؛ وأن الذي يحدد 
هذا المقدار أو ذاك حالة الوعاء الزكويء: ومدى تلبيته للحاجات في كل مصر وفي كل 
زمن بحسبهء مع مراعاة التوازن بين المصالح الخاصة للفقراء والمساكين وغيرهم من 
مصارف الزكاة » وبين المصلحة العامة للأمة. 

١‏ - علاقة النكاح ونفقاته با حاجات الأساسية وأثر ذلك على التقليل من ظاهرة 
تأخي رالزواج 

يعتبر النكاح حاجة من الحاجات الأساسية للإنسان » فهو من ناحية أصولية يحقق 
مقصدا من مقاصد الشريعة الضرورية» وهو المحافظة على النسل من ناحية الإيجاد» 


والاستمرارية بهء ومن ناحية فقهية : فإن الزواج يعتبر من الحاجات الأساسية الخاصة 


.؟١‏ محمد خالد منصور 


التي نص عليها الفقهاء ؛ ولذلك كانت إعانة الناكح الفقير غير القادر على الزواج يريد 
العفاف من الحاجات الأساسية التي جاءت الزكاة لتلبيتها. 

نخلص حينئذ إلى أن إعطاء طالب الناكح من مال الزكاة له ما يؤيده من الناحية 
الأصولية المقاصدية المتحلقة بسد حاجاته الأساسية ؛ لأن غرض الزكاة الأساسي سد 
الحاجات الأساسية للفرد المسلم مع تركيز النظر على أن سد هذه الحاجات لابد وأن 
يصاحبه توظيفها بما يعود على المجتمع بوظيفة اجتماعية. 

وعليه : فإن إعطاء مال الزكاة لسد حاجات الزواج يحقق سد حاجة أساسية خاصة 
للناكح. 

ثانيا : ارتباط الحاجات الأساسية بالغنى والفقر 

غاية ما في الأمر: أن الحاجات الأساسية عند الفقهاء ترتبط ارتباطا وثيقا أيضا 
بمفهومي الغنى والققرء وحدودهماء فإذا كان المرء غنيا فلا يعطى من الزكاة» وإذا كان 
فقيرا فيعطى. 

وعليه : فإذا تحققت للفرد المسلم الكفاية كان غنيا غير محتاج» ومن لم تتحقق له 
الكفاية كان فقيرا محتاجاء ولا يقتصر على الكفاية النظر إلى المتطلبات الضرورية 
فحسبء وبحد الكفاف» بل يتعداه إلى تأمين ما يليق بالإنسان وحالهء ومن يعول» ثما 
لابد منه [548. ص /701]. 

وعليه : فيعتبر النكاح من الحاجات الأساسية الخاصة التي تدخل في نطاق جواز 
تأمينها من مال الزكاة ؛ لأن حد الكفاية لا يقف عند المطعم والمشربء والملبس» 
والمسكن؛ بل يتعداء إلى ما لابد منه على ما يليق بحاله؛ من غير إسراف ولا تقتير» 
ويدخل في حد الكفاية إذا التكاح 701 , ج191/56 4 ,41١‏ ج151/1 ؛ 0548 اص 
نض 
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ومن هذه الحاجات : نفقات الزواج» فإن طائفة من الأبناء المسلمين لا يستطيعون 
الزواج لقلة ذات اليد؛ وتعتبر حاجتهم إلى النكاح من الحاجات التي لا تقل أهمية عن 
المأكل والمشرب ؛ فإن الاستقرار النفسي يعتبر من الحاجات التي لابد من توافرها للفرد 
المسلم. 

وقد نص الشافعية والحنابلة على أنه يجوز إعطاء طالب الزواج إذا كان محتاجا 
إليه » وكان مكتفيا من حيث الطعام والشراب والملبس ؛ لأنه من تمام كفايته التي أشرنا 
إليها سابقا [0؟ جد "ا/ و١٠‏ 154 ج#/ الم +8 عاص ص؟15” -15 7 
ويؤيده أيضا فعل عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - حينما أمر من ينادي في الناس كل 
يوم: أين الغارمون؟ أين الناكحون؟ أين المساكين أين اليتامى؟ حتى أغنى كلا من هؤلاء 
15١5-1 1‏ 

ووجه الاستدلال من فعل عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - أنه جمع بين حال 
الفقير والغارم » واعتبر الطالب للزواج إذا كان فقيرا مستحقا للزكاة بدلالة الجمع بين هذه 
الأصناف جميعاء والصفة المشتركة بينهم هي الحاجة والفقرء وإِن اختلفت صورة 
الحاجة » سواء أكانت حاجة للطعام والشراءء أم حاجة لقاء الديين بغرم» أم حاجة 
للزواج إذا كان طالب الزواج فقيرا. 

ويشهد لبذا قولهتعالى: نما آلَصُدَقَتُ للفقراء وَآلْمَستكين وَالْعتملينَ 
علا وَالْمُوَلََه وهم و آَلرَقَاب وَالْعْرِمِينَ وف سيل ) (سورة التوبة» الآية 
فالشاب الأعزب يعتبر فقيرا أو مسكيناء وحاجته للزواج لا تقل عن سائر حاجاته 
الأخرى كالطعام والشراب واللباس والسكن وغيرها؛ ولذلك فإنه يجوز إعطاء الشباب 
من مال الزكاة من أجل الزواج. 
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فالدولة ملزمة بجمع أموال الزكاة: وتخصيص جزء منها بحسب ما تراه مناسبا 
لدعم صندوق الزواج. 

ويشهد لبذا أيضاً: حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - قال : قال رسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - : "ثلاثة حق على الله عونهم: المكاتب يريد الأداء: والمتزوج 
يريد العفاف» والمجاهد في سبيل الله " رواه الترمذي والنسائي والبيهقي » والحديث 
حسنء وقال الترمذي: هذا حديث حسن » وحسنه الألباني 011 حديث رقم 
,)١506(‏ ج4184/5 ,7٠١‏ حديث رقم (75148) , ج471/8١١ء‏ حديث رقم 
(#اعمد/ى ج 15/9 

وجه الدلالة في ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - يبين ثلاثة أصناف من 
الناس هم في حاجة ماسة للإعانة » وهم العبد يريد سداد ثمنه ليكون حراء وطالب 
الزواج يريد أن يعف نفسهء والمجاهد في سبيل الله عز وجل » والمعنى الذي يجمع بين 
هؤلاء الثلاثة هو الحاجة الماسة» والضرورة الملحة لقضاء حاجاتهم » فكون النبي - صلى 
الله عليه وسلم - يقرن بين المجاهد والغارم والمدين الذيْن يجوز دفع الزكاة إليهما إجماعاء 
وطالب الزواج يشعر بأن طالب الزواج يعطى من مال الزكاة أيضاً. 


المطلب الثامن : إسهام المؤسسات الخيرية ومنظمات التكافل الاجتماعي في محاربة التغالي 
في المهور , وتيسير وسائل الزواج 
يتمثل إسهام المؤسسات الخيرية في النقاط التالية : 
-١‏ القيام بحملات دعوية, وندوات علمية مكثفة للدعوة للزواج المبكر» وعدم 
التغاني في المهور» والتيسير في تكاليف الزواج» ومنها في الأردن مثلا الندوة التي نظمتها 
جمعية العفاف الخيرية » بعنوان: 'تكاليف الزواج في الأردن , " وقد حاولت الندوة عن 
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طريق محاورها الثلاثة : الشرعي والقانوني والاقتصادي والاجتماعي؛ والتي كان هدفها 
وضع الحلول للتقليل من تكاليف الزواج» وهو ولا ريب تدبيرمن التدابير الشرعية التي 
تقلل من ظاهرة تأخير الزواج ف المجتمع الإسلامي؛ ووسيلة من وسائل التوعية في 
امجتمع. 

؟- القيام بفكرة الزواج الجماعي » والذي تضطلع به جمعية العفاف في الأردن 
مثلا ولجنة عثمان بن عفان للزكاة في الكويت وغيرهاء فإن الزواج الجماعي فيه تخفيف 
واضح لتكاليف الزواج؛ حيث تقوم مؤسسات تجارية»؛ وجهات خيرية متعددة بالمشاركة 
بهبات لطالبي الزواج؛» وتصرف لهم بعض المساعدات» وتقدم لبم قروضا ميسرة» 
فضلا عن تزويج عدد كبير في حفل واحد ما يقلل من غلواء النفقات الباهظة التي تكون 
في حفل الزفاف» والتي أصبحت إصرا يهدد الرجال والنساء بالبقاء يدون زواج. 

وكذلك إقامة حفلات الزفاف بتكاليف قليلة في قاعات الجمعيات الخيرية» كما 
تفعله الجمعية الشركسية في الأردن مثلا وغيرها ١1‏ » ص 5٠‏ ]. 

- قيام الجمعيات الخيرية التي تقوم بهذا العمل كجمعية العفاف في الأردن» 
ويعض الجمعيات الخيرية في السودان وفي الكويت» وظاهرة الزواج الجماعي منتشرة 
هناكء بالتعاقد مع صالات الأفراح ومصانع الأثناث ؛ وبالتعاون مع صندوق الزكاة 
والأوقاف الإسلامية ؛ لتيسير الزواج على الشباب» وبهامش ربح معقول؛ وبالتقسيط 
كذلك1١‏ » ص ص 5-5 ]. 

وللزواج الجماعي فوائد عدة - منها : 

أ) التقليل من ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع بالتشجيع على الزواج . 

ب ) التقليل من تكاليف الزواج. 

ج) التكثير من الزواج وانتشاره في المجتمع الإسلامي. 


لأا محمد خالد منتصور 


د ) إشاعة روح التكافل والتعاضد في المجتمع الإسلامي. 

4- إنشاء بنك وطني للتزويج: وفكرة هذا البنك تستند إلى أن كل طالب 
للزواج يقوم بإيداع معلومات كاملة عنه؛ وعن حالته المالية والاجتماعية؛ ويشرف على 
هذا البنك متخصصون في علوم الشريعة والاجتماع ؛ لدراسة هذه الحالات؛ ومحاولة 
إيجاد الزواج المناسب» وبأقل التكاليف؛ ولا ريب أن هذه خطوة متقدمة في طريق التقليل 
من ترك الزواج لما قد يقرب بين بعض الرجال والنساء من حيث النفقات» والقبول 
بالطرف الآخر وفق منظومة فكرية واجتماعية معينة تنبني على أساس الاختيار القائم 
على الدين: والخلق» والمواءمة بين المتطلبات النفسية والاجتماعية لكل طرف من 
الزوجين ؛ لكي يتحقق الانسجام بينهما تحقيقا لنجاح الزواج واستمراره . 

وإنشاء هذا البنك لا بد له من شروط تضبطه + ويقترح ما يلي : 

أ) أن تكون المعلومات المودعة لديه سرية للغاية » ولا يطلع عليها إلا في الحالات 
التي يتأكد فيها من نية كلا الطرفين الجازمة على الزواج . 

ب) أن يقوم على هذا البنك جملة من الثقات الذين لديهم الخبرة الكافية في ذلك. 

ج) يقوم هذا البنك؛ بالتعاون مع المؤسسات الحكومية والبيئات الخيرية » بإيجاد 
المناخ المناسب للزواج ؛ والتسهيل على طالييه ما أمكن. 


المطلب التاسع تعدد الزروجات وأثره في التقليل من تأخير الزواج في اجتمع الإسلامي 
يكون البحث في هذا المطلب في الفروع التالية : 
الفرع الأول : حكم التعدد في الإسلام. 
الفرع الثاني 3 أسيباب تعدد الزوجات. 
الفرع الثالث : أثر التعدد في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي. 
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الفرع الرابع : حارية التبرج والفساد الخلقي وأثره في التقليل من تأخير الزواج. 
الفرع الأول: حكم تعدد الزروجات في الإسلام 
أجمع الفقهاء على أنه يجوز للرجل أن يتزوج بأربع نسوة بشرط العدل بينهن في 
السكنى والنفقة . 


تَعْدلٌ أفَوَحِدَةَ أَوْمَا مَلَكَتَ أَيْمَحُكُمّْ ذل أَدَنَىَ َّ تَعْولُواً ‏ ) (سورة النساى 
لآية 7 ) . 

وجه الدلالة في الآية الكريمة : أن الله عز وجل يبين جواز الجمع بين أربع نسوة 
بقوله : ( تانكككرا نا طاب لكو ون عاذ ) » بشرط العدل بينهن العدل المادي 
الذي يستطيع عليه ؛ أما إذا كان ميلا نفسياء فهو أمر لا يستطيع المرء دفعه؛ بالإضافة إلى 
القدرة على الإنفاق. 

وهناك خلاف بين الفقهاء : هل الأصل في النكاح التعدد أو الاقتصار على الزوجة 
الواحدة, [255 ج 410/0 5737 ج517/7. 

ومهما يكن من أمر فإن التعدد مشروع ؛ وهو من الأحكام الشرعية التي يجب 
على المسلمين التسليم بجوازها » والأخذ بها عند الحاجة إليه 51 » ج١1/١1١151].‏ 


الفرع الثابي : الأسباب التي سوغت تعدد الزوجات في الإسلام (4 5" ؛. جل 
الى ج 4/١‏ ١*-ا١”م]‏ 
جاء حكم التعدد في الزوجات علاجا لعدة أسباب» منها: 


١.4‏ محمد خالد منصور 

-١‏ إصابة الزوجة بمرض دائم » أو عضال ؛ أو منفر يمنع من المعاشرة الزوجية»؛ 
أو القيام بأعباء الزوج وحاجاتهء وحاجات أولاده؛ والقيام بالأعباء البيتية . 

؟- عقم الزوجة»؛ وهو عدم قدرتها على الإنجاب»؛ لسبب من الأسباب» وهذا 
يفوت مقصد الزواج الأساسي؛ وهو حصول الولد . 

*7- زيادة الخلافات بين الزوجين» واستحالة المعاشرة بالمعروف بينهماء فيتخذ 
الزوج قراراً بالزواج من أخرى تحقيقا لسكنه النفسي. 

4- أن يكون الرجل كثير السفر» ويقيم في كل بلد مدة» فيحتاج مع تعذر نقل 
الأولاد معه» إلى التزوج بأخرى» أو أكثر. 

5- انقطاع الإنجاب عند بعض النساء مبكراء وهو ما يسمى بالإياس المبكر » 
فيطلب الرجل الولد » فيتزوج من أخرى . 

1- وجود قوة الشهوة وزيادة الرغبة في النساء عند بعض الرجال ما يتطلب معه 
أن يتزوج من أخرى ؛ تحقيقا لمطلب تحقيق قضاء وطره بصورة شرعية» بالإضافة إلى 
أسباب أخرى لا يتسع المجال للتفصيل فيها. 


الفرع الثالث : أثر التعدد في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 

إن من أهم الفوائد التي من أجلها شرع تعدد الزوجات؛ الحد من ظاهرة تأخير 
الزواج في امجتمع ؛ فإن سنة الله عز وجل أن عدد النساء أكبرمن عدد الرجال» ولوجود 
هذه الزيادة فإنه لا بد من أن يجد هؤلاء النساء أزواجا يعصمونهن. 

ولمعالجة حالة قلة الرجال وكثرة النساء » سواء في الأحوال العادية أو الأحوال 
الاستثنائية كالحروب؛ والزلازل والعوارض الطبيعية والأمراض» يصبح التعدد بديلا 
ضروريا يلزم المجتمع الأخذ به» ويصبح حينئذ ضرورة اجتماعية وأخلاقية» تقتضيها 
مصلحة المجتمع» وعفتهء وطهارتهء وهو السبيل الأتفع للقضاء على مرض تأخير 
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الزواج» فإن تأخير الزواج مرض فتاك يفتك بالأمة» ويفتك ببنيانها الاجتماعي والخلقي. 
فبدلا من الاتجاه إلى التبذل الرخيص والارتماء في أحضان دعاة الفساد والالنمحراف 
الخلقي: يتجه إلى العفة والطهارة؛ وإشاعة التعدد. 

ولذلك يعتبر التعدد من التدابير الناجعة والنافعة للتقليل من ظاهرة تأخير الزواج 
بين النساء. 

هذا بصورة مباشرة؛ أما تعدد الزوجات» فإنه يعتبر تدبيرا شرعيا للحد من تأخير 
الزواج بصورة غير مباشرة ؛ ذلك أن التعدد يفضي إلى الحد من انتشار الرذيلة والفساد في 
المجتمع » ويؤدي إلى الحد من انتشار الزنى» والممارسات غير الشرعية» وهذا يسهم في 
إيجاد بيئة صالحة تدفع الشباب إلى إشباع غرائزهم عن طريق الزواج الشرعي» وهذا من 
شأنه التقليل من تأخير الزواج » وإقبال الشباب عليه. 

ومن هنا تجد أن الإسلام دين واقعي؛: وخصائص التشريع الإسلامي واقعية 
قابلة للتطبيق العملي الموافق للفطرة: وتكون حلا للمشكلات التي يواجهها المجتمع 
الإسلامي ؛ ولذلك فإن الاختلال بين عدد الرجال والنساء أمر واقع في المجتمع: "والحد 
الأعلى لبذا الاختلال الذي يعتري بعض المجتمعات لم يعرف تاريخيا أنه تجاوز نسبة أريع 
إلى واحد » وهو يدور دائما في حدودها" [74, ج 1080-01/4/1ء فكان لا بد من 
علاج هذه الظاهرة » ولابد من تدبير حيال ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع » وقد وضع 
نظام تعدد الزوجات حلا لبذه المشكلة» فإن مواجهة ' الواقع الذي لا ينفع فيه هر 
الكتفين» ولا تنفع فيه الحذلقة والادعاء؛ يختاره متمشيا مع واقعيته الإيجابية»؛ في مواجهة 
الإنسان كما هو بفطرته ؛ وظروف حياته - ومع رعايته للخلق النظيف وامجتمع المتطهرء 
ومع منهجه في التقاط الإنسان من السفحء والرقي به في الدرج الصاعد إلى القمة 


السامقة؛ ولكن في يسير ولين وواقعية” [76” , ج١/1580.‏ 


لفن محمد خالد منصور 


الفرع الرابع :محاربة التبرج والفساد الخلقي وأثره في التقليل من تأخير الزواج 

حرص الإسلام بتشريعاته ومقاصده على الحفاظ على العرض؛ وصونه من كل 
ما يذل به ؛ ولذلك يشكل حفظ العرض مقصدا ضروريا من مقاصد الشريعة؛ ولذلك 
حرم الله عز وجل الزنى» وحرم كل طريق يوصل إليه؛ فحرم الخلوة بالأجنبية» فعن ابن 
عباس -رضي الله عنهما - أنه سمع النبي - صلى الله عليه وسلم - يقول : ' لا يخلون 
رجل بامرأة » ولا تسافرن امرأة إلا ومعها حرم ' رواه البخاري ومسلم» 11 » حديث 
رقم (1844) , ج1094/8 34 ء حديث رقم (17141): ج 1918/1 

وحرم الاختلاط بكل صوره في الشارع؛ وفي الجامعات والمدارسء والمؤسسات 
المختلفة » وحرم إقامة أي علاقة تقوم على غير الزواج . 

وأمر نساء المسلمين بالتزام الحجاب الشرعي ٠‏ قال تعالى : ( يَكأَيُهَا لنب قل 
جك وَبتَائكَ ونساءٍ مين تنعت عَلَمْونَ بن جَلبيِهنٌ لِك أَذنَق 


ا فوديه -. 


يُعْرَفَنَفَلا يُؤذيْنَ »6 (سورة الأحزاب» الآية 06 ) , وأمر أيضاً بغض الأبصار عن 
الأجنبيات: وأمر بحفظ الفروج ؛ لقوله تعالى: ( كل لَلمُؤْمِنِيَ يَعْضُوأ من 
أبَصّرهمَ وَمحَمَظوأ فُرُوجَهم ذلك أزكى لهُمّ) (سورة النورء الآية0*)ء, 
وقسال تعسالى : « وَقل لَدَمُؤْتِ يَعْضْصُنَ مِن أنْصرٍهِنٌ وَتَفََ ظُرُوجَهُْنَ » 
(سورة النور » الآية ٠ ) "١‏ إلى غير ذلك من التدابير الشرعية لنشر الفضيلة في امجتمع » 
كما حث على الزواج 0 وأمربه كما تقدم. 

ومعلوم أنه إذا انتشرت الفاحشة في الجتمع وانتشرت آثاره»؛ ولم يتحصن الشاب 
بالزواج فإن مآله إلى الوقوع في المعصية؛ وإلى حلول العقاب الرباني» قال الله تعالى : 
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١‏ وَإذآ رذآ أن تُهلِكَ مَرْيَه أَمَرْا سُترَفِيهًا َمَسَعُوأ فيهًا فَحَنَ عَلَبَْا آلقول 
فَدَمَّرَنَهَا تدميرًا » (سورة الإسراء , الآية ١١‏ ). 

ولذلك تعتبر محارية الرذيلة والفساد » والقضاء على مرض التبذل والترخص في 
اللباس» وإغلاق دور اللهو والفسق ووسائل الإغراء المختلفة: ومحارية الاختلاط بين 
الجنسين» وبيان الآثار الناجمة عن الاختلاط على المرأة في حاضرها ومستقبلهاء وحملها 
وصمة عار طيلة حياتهاء تدبيرا شرعيا ضروريا للحد من تأخير الزواج؛ فحيثما وجد 
الشاب المجتمع السوي الذي يحارب الفساد وجد حينئة طريق الزواج الشرعي لتلبية 
حاجاته الفطرية التي فطره الله عليهاء وهي قضاء وطرهء وسكنه إلى زوجه؛ نما يعني 
المبادرة إلى الزواج حيث لا طريق للحفاظ على الفطرة السليمة إلا الزواج. 

ولذاء فكلما أغلق المجتمع على نفسه دائرة الفساد الخلقي» دفع الشباب إلى 
المسارعة للزواج: وهجر تأخيره» والعزوبية» وكذلك الحال بالنسبة للنساء؛ فيحرص 
الآباء على زواج بناتهم دون وضع العراقيل أمام الخاطبين. 

ومن التدابير الشرعية المتصلة بمحارية الفساد والرذيلة» تنمية الإيمان والبعد عن 
هذه الرذائل» والوقوع في مغبتهاء ولا شك أن هذا الإيمان تقوم بتتميته مؤسسات 
التوجيه الإسلامي المختلفة في المجتمع؛ سواء أكانت دينية أم تربوية أم إعلامية » وعلى 
مستوى الفرد والجماعة ؛ لإعادة صقل وبناء الشخصية المسلمة على أساس العفة 
والطهارة وفق منظور إسلامي رصين . 
المطلب العاشر: محاربة بعض الأفكار التي تدعو إلى تأخير سن الزواج للرجل أو المرأة 

من التدابير الشرعية التي تسهم في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 
محارية جملة من الأفكار التي تعتبر خللا في التفكير وانحرافا في النظرة الإسلامية إلى 
الزواج وغاياته وجدواه في ا جتمع ٠‏ وسأجملها فيما يلي: 
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-١‏ بحث الخاطب عن الزوجة العاملة ؛ ابتغاء الحصول على راتبها. 

1< حبس بعض النساء أنفسهن بحجة إكمال الدراسة. 

انفراد بعض النساء برأيهن في العزوف عن الزواج» وعدم تدخل الولي في اتخاذ 
القرار» ولذلك فقد جعل الشارع - على رأي جمهور الفقهاء خلافا للحنفية - الولي 
شرطا لصحة النكاح ؛ لحديث عائشة - رضي الله عنها - عن النبي - صلى الله عليه وسلم 
- أنه قال: ' أيما امرأة نكحت بغير إذن مواليها فنكاحها باطل ثلاث مرات» فإن دخل بها 
فالمهر لها بما أصاب منهاء فإن تشاجروا فالسلطان ولي من لا ولي له" رواه أحمد وأبو 
داود والترمذي والدارمي وابن حبان » واللفظ لأبي داودء وقال الترمذي: هذا حديث 
حسن ؛ وصححه ابن حبان: وقال الشيخ شعيب الأرناؤوط : " إسناده حسن "[19» 
حديث رقم (/71414119 )2 ج77/5؛ ,65١‏ حديث رقم ( 5087 ), ج1779/7؛ 201 
حديث رقم 2))١١١7(‏ ج7/7١1‏ ؛ »: حديث رقم(84١2))5‏ ج1860/5١؛‏ 2047 
حديث رقم ( 101/5 ) , ج1814/9]. 

7- انتشار بعض العادات القبيحة التي تلزم نساء القبيلة من الزواج من رجال 
قبيلتها أو عشيرتها خاصة؛ وكحجز ابنة العم لابن العم؛ وهذا من العوائق التي تمدع من 
التسريع في زواج البدات» وله أثر بالغ في اتتشار ظاهرة تأخير الزواج في الجتمع 
الإسلامي. 
المطلب الحادي عشر : تدخل الدولة في منع التروج من الأجنبيات 

أجمع الفقهاء على تحريم زواج المسلمة بغير المسلم؛ لقوله تعالى: ( وَل 
تكِحُوأ المش ركِينَ حَنَى يُؤْمثُواً» ( .سورة البقرة » الآية١771‏ ): وقوله تعالى : 
وو عتتسارض كربو اد تَرْجِعُومُنٌ إلى لْكُتَارٍ ا هُنَ حل لهم ولا هم حَلُونَ 
َوّ) ( سورة الممتحنة » الآية١٠١).‏ 
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ولأن في هذا الزواج الخنوف من ارتداد المسلمة عن دينها ؛ لأن الرجل الكافر 
سيدعوها إلى دينه » والنساء عادة يتبعن أزواجهم» ويتأثرن بهم [784: ج 191/1 ). 

وأجمعوا على تحريم زواج المسلم بغير الكتابية» كالتي تعبد الأصنام أو الكواكب 
أو النجوم , وكذلك المرأة الملحدة أو المادية مثل الشيوعية» والبهائية والقاديانية» وغيرها 
593/5 054ل اجت/اله ). 

ودليل هذا الإجماع قوله تعالى : ( وَلَا تجخراالسشريو عي ومنو » 
(سورة البقرةء الآية 77١‏ ) . وقوله تعالى : ( ولتم كو بعصم الكوَافِرٍ ) 
(سورة الممتحنة» الآية .)٠١‏ 

وسبب ذلك : عدم تحقق الانسجام والاطمئنان والتعاون بين الزوجين ؛ لأن تباين 
العقيدة يوجد الفروقات في فهم الأمور ما يؤدي إلى الاختلاف بين الزوجين في المجالات 
العقدية والسلوكية. 

وذهب أكثر الفقهاء إلى جواز تزوج المسلم بالكتابية اليهودية أو النصرانية دون 
سائر الكتب قبلهما » كصحف شيث وإدريس وإبراهيم عليهم السلام [277 
جا/ ”707/115 1 775/5 با لم ع جاه 15 :اج 
46٠٠/0, 040٠-5‏ ]ء لقوله تعالى : ( ايوم لحل لَك ملتست وَطْعَاه آلّذِينَ 
أونُوأ الكتبَ حل كد وَطعَامَكُمْ حلٌ لَُمْ وَآلَمْحَصَكْتٌمِنَآلْمُؤمِْت وَآلْسْخْصكَتُ 
مِنَ آَلّذِينَ أوتُوأ لتب من فَبلِكُمْ !دآ اا ارط لقي ل يي ( 
(سورة المائدة » الآيةه ) . 
3 و«المحصنات هن العفايف ؛ لأن الزانية خبيئة بنص القرآن الكريم » والله عز وجل 
حرم على عباده النيائث من المطاعم والمشارب والمناكح ؛ ولم يبح لبم إلا الطيبات 11 »2 
ج0/15١17).‏ 


١1‏ محمد خالد منصور 


وقد أجمع الصحابة على جواز الزواج من الكتابيات » فقد تزوج عثمان من 
نائلة الكلبية » وهي نصرانية » وأسلمت عنده ...1 50, ج9١/7588).‏ 

والسبب في إباحة الزواج بالكتابية هو رجاء إيمانها » ودخولها في الإسلام ؛ لأن 
عندها شيئا من المبادئ الإبمانية التي تجعل إيمانها أمرا سهلا مكناء ولأن لبا دينا يعصمها 
من الوقوع في الحرمات . 

بيد أن هذا الزواج لابد له من شروط ؛ من أهمها ,١7[‏ ج77/7]: 

. أن يتم العقد بإعطاء مهر بقصد النكاح الشرعي‎ -١ 

؟- أن يقصد الرجل إنشاء أسرة مستقرة . 

“- أن تكون الكتابية عفيفة بعيدة عن كل ما يخدش عرضها وحياءها 271 
ص ١99‏ ]. 

غير أن الاتجاه العام عند الفقهاء جواز الزواج بالكتابيات مع الكراهة 27811 
ج1/ 17١‏ ]ء وجعله خلاف الأولى » ولم يرغب فيهء إلا إذا لم يجد المسلمات» وهذه 
الكراهة لا تؤثر شيئا في الحكم الشرعي ؛ وهو الحل والجواز ؛ وذلك لتحقيق مقصد 
عالمي عام وهو نشر الدعوة الإسلامية . 

ويكون التدبير الشرعي المستفاد من حكم الزواج بالكتابية في اتجاهين: 

الاتجاه الأول : أن الفقهاء جعلوا الزواج من الكتابية على خلاف الأولى» وهذا 
يحمل في طياته إشارة إلى ضرورة التزوج من المسلمات ؛ ومن شأنه أن يقلل من تأخير 
الزواج في المجتمع الإسلامي؛ فكثير من شبابنا يتزوج من الكتابيات» نما يخلف نساء 
مسلمات بلا زواج. 

والناظر في زماتنا هذا يجد أن كثيرا من أبنائنا يتزوجون من النصرانيات في بلاد 
الكفرء بدون تثبت من عفافهاء وصلاحها لتكوين أسرة متماسكة لا تتعرض مستقبلا 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١1‏ 
للتفكك والاندثار: وتترك بنات المسلمين بلا زواج ؛ ولذلك على شبابنا الذين يتعجهون 
للغرب بقصد العمل ونحوه أن يتزوجوا من المسلمات حفاظا على دينهم » ودين أبنائهم» 
ونفيا لأسباب تأخير الزواج بين نساء المسلمين . 

الاتجاه الثاني : تأخير الزواج إذا انتشرت ف المجتمع الإسلامي؛ فللدولة التدخل 
لمنع التزوج منهن سياسة» ومستند هذا الحكم السياسي قاعدة سد الذرائع » فإنه يعتبرمن 
المبادىء العظيمة استمدت من أثره في توثيق المصالح » وضمان تحقيقهاء والمحافظة عليهاء 
وهي التفات إلى العدل والمصلحة. 

وبيان ذلك : أن الأفعال لا تخلو من أفعال محرمة في ذاتها » وهذه مورد النهي 
منصب على ذاتهاء والتحريم مباشر فيهاء كالزنى » والخمر وغيرهما . 

وأفعال مشروعة في أصل وضعها ٠‏ ولكن بالنظر إلى المآل الممنوع؛ وإفضاء 
الأمر إلى مفسدة؛ حرمت» ومنعت ؛ لأنها أخلت بوضع المشروعات. 

قال ابن القيم : ' لما كانت المقاصد لا يتوصل إليها إلا بالأسباب» والطرق التي 
تفضي إليها كانت طرقهاء وأسبابها تابعة لباء فوسائل الحرمات والمعاصي في كراهتهاء 
والمنع منها بحسب إفضائها إلى غاياتهاء فوسيلة المقصود تابعة للمقصودء وكلاهما 
مقصودء ولكنه مقصود قصد الغايات؛ وهي مقصودة قصد الوسائل؛ فإذا حرم الرب 
تبارك وتعالى شيئاء وله طرق ووسائل تفضي إليه؛ فإنه يحرمهاء ويمنع منها تحقيقا لتحريمه 
وتثبيتا له» ومنعا أن يقرب من حماهء ولو أباح الوسائل والذرائع المفضية إليه؛ لكان 
ذلك نقضا للتحريم » وإغراء للنفوس به» وحكمته تعالى؛ وعلمه يأبى ذلك كل 
الإياء ... "71/1 , ج9/7١1١1.‏ 

ولذلك فإن التزوج من الكتابيات» وإن كان جائزا في أصله؛ ولكنه يفضي إبان 
تطبيقه عند انتشار تأخير الزواج في المجتمع إلى ازدياد آثار هذه الظاهرة» وتكاثر سلبياتها ؛ 


5 محمد خالد منصور 
ولذلك جاء مبدأ سد الذريعة للحفاظ على تماسك المجتمع بإتاحة فرصة الزواج 
للمسلمات في البلد الإسلامي؛ ودليل ذلك ما ورد عن عمر بن الخطاب - رضي الله عنه 
- أنه نهى عن نكاح نساء أهل الذمة سدا لذريعة مواقعة المومسات منهنء وما يجلبه من 
ضياع الولدء وخشية إفشاء أسرار الجندء والمنشية من انتشار تأخير الزواج بين نساء 
المسلمين» فد منع حذيفة بن اليمان - رضي الله عنه - من الزواج بيهودية؛ فكتب إليه 
حذيفة : أحرام هي ؟ فكتب إليه عمر: لاء ولكني أخشى مواقعة المومسات منهن [77, 
ج الاو" :4ت جت/ا1١ا.‏ 

ويظهر جليا أهمية هذه القاعدة في تسديد عمل امجتهد في السياسة الشرعية»؛ حيث 
إن سد الذريعة من صميم العمل السياسي» وفعل عمر - رضي الله عنه - السابق يعد من 
أكثر الأمثلة ملاءمة في توضيح عمل مبدأ سد الذرائع في معالجة المستجدات السياسية» 
طبقا لما يحتف بالواقعة من ملابسات» وبما له من دور في الكشف عن مقصود الشارع من 
تشريع الزواج بالكتابيات » وهو تأليف قلوبهن للإيمان؛ واستعفاف المسلم وعدم الإضرار 
بامجتمع المسلم؛ فإذا آل الأمر إلى نقض لبذين المقصدينء عاد الحكم إلى التحريم» فإذا 
أدى الزواج بهن إلى إضعاف المسلمين» أو إفشاء أسرارهم » أو إدخال الفساد على نساء 
المسلمين؛ فيكون الحكم السياسي الموافق لمقتضي الشريعة» وأصولبا منع هذا الزواج»؛ 
مع حله في الأصل. 

ولا ريب في أن هذه القاعدة من القواعد التي يتحقق فيها مناط أصل النظر في 
مآلات الأفعال» فإذا آل الفعل إلى ضررء منع ؛ ولأن ممارسة المكلف يجب أن يسددها 
موافقته مقصود الشارع من شرع الحكم . يقول الإمام الشاطبي: ' النظر في مآلات 
الأفعال معتير مقصود شرعاء كانت الأفعال موافقة» أو مخالفة» وذلك: أن المجتهد لا 
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يحكم على فعل من الأفعال الصادرة من المكلفين بالإقدام» أو بالإحجام: إلا بعد نظره 
إلى ما يؤول إليه ذلك الفعل .... ,٠١["‏ ج195/5). 

فوظيفة هذا الأصل : منع الوصول إلى ننائج من شأنها أن تخغالف مقصود 

الشارع » سواء أدى ممارسة الفعل إلى مفسدة » أو أدى إلى نتيجة لا يرضاها الشارع؛ ولم 
يوضع الحكم أصالة لتحقيقهاء إلا الحصلت المناقضة لمقصود الشارع من وضع الحكم» 
ومناقضة الشارع باطلة من كل وجه ٠١[‏ ؛ ج77/7"]. 

ولا ريب في أن هذا الحكم له صلة بمقاصد الشريعة ؛ لأن قاعدة سد الذريعة هدفها 
القيام بمصالح الأمة داخلا وخارجا في حوادث ووقائع وردت فيها نصوص» فتقوم هذه 
القاعدة بتسديد عمل المجتهد ومده بالحلول الشرعية وفق المتغيرات:» والملابسات الجديدة 
الحتفة بالواقعة» وفي مسألتناء هي عزوف الشباب عن الزواج ببنات دينهم ويلدهم 
واللجوء إلى الزواج بالأجنبيات. 
المطلب الثاي عشر : منع عضل الولي: وهو منع الرجل موليته من الزواج بدون سبب شرعي 

العضل في اللغة من: عضل الرجل حرمته عضلا ؛ إذا منعها من التزوج » وعضل 
المرأة عن الزوج : حبسها[ 59 , ج١١/1101.‏ 

وقد استخدم الفقهاء لفظ العضل بمعنى المنع من التزويج» قال ابن قدامة: " معنى 
العضل : منع المرأة من التزويج بكفئها إذا طلب ذلك؛ ورغب كل واحد منهما في 
صاحبه" 771 » ج517//7 ]. وقال ابن العربي المالكي: ' العضل يتصرف على وجوه 
مرجعها إلى المنع؛ وهو المراد ها هناء فنهى الله تعالى أولياء المرأة من منعها عن نكاح من 
ترضاه؛ وهذا دليل قاطع على أن المرأة لا حق لها في مباشرة النكاح» وإنما هو حق الولي؛ 
خلافا لأبي حنيفة ... فإن للمرأة حق الطلب للنكاح»؛ وللولي حق المباشرة للعقد فإذا 


أرادت من يُرَضْى حالهء وأبى الولي من العقد فقد منعها مرادها ' [٠/ا‏ » ج١1/١١5].‏ 


وحكم عضل الرجل موليته ومنعها من الزواج من كفئها حرام ؛ لأنه ظلم » 
وإضرار بالمرأة » وقد قال الله تعالى : ( فل تتقارة أ شكدة زوج (نسوزة 
البقرة؛ الآية؟77 ). وروي عن الحسن - رضي الله عنه - : أن أخت معقل بن يسار- 
رضي الله عنه - طلقها زوجها حتى انقضت عدتها ٠‏ فخطبها » فأبى معقل » فنزلت : 
"فلا تعضلوهن أن ينحكن أزواجهن"1/ا » حديث رقم ( 1700 ), ج 115190/14. 

ولذلك فقد ذهب جمهور الفقهاء : إلى أن المرأة إذا خطبها كفء فامتنع الولي عن 
تزويجها دون بيان سبب مقبول فإنه يعتبر عاضلا آثما ؛ لأن الواجب عليه أن يزوجها من 
كفءء وإن كان النكاح على مهر المثل أو دونه كما هو رأي الشافعية والحتابلة ؛ لأن المهر 
حق خاص بهاء فلم يكن للولي أن يعترض عليه؛ فإن رضيت به فلا اعتبار بقول وليها 
5ه 15-1 ا 11-1 ووخار ‏ لاراه1 -1015 1514 


ج ه/:5ه-00 2554 ج5”/ الا -ملاةا. 

فقد اتفق العلماء على أن المرأة المالكة لأمر نفسها إذا وهبت صداقها لزوجها نفذ 
ذلك عليها ؛ لقوله تعالى : ( فإن طبن َكُمْ عَن شي ِنْهُنَفْسَا فَكُلُوه نكا 
مّرتكًا :2 » (سورة النساء » الآية 0) وانظر 1/١1:‏ , ج318/1 574 , ج 18/6]. 

وأما منع الرجل موليته من الزواج إذا كان الخاطب غير كفء؛ فهو مباح » لتحقيقه 
مصلحة ابنته. 

ولذلك فإن من التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج في الشريعة الإسلامية منع 
عضل الرجل موليته ؛ والمقصود بعضلها هنا: هو ظلمها بمنع تزويجها بالكفء ؛ لكون 
الأب هو المتسبب في تأخير زواجهاء كأن يريد الأب راتب ابنتهء أو أنه غير مقتنع 
بالخاطب المتقدم لخطبة ابنته» أو أنه يغالي في مهر ابنته؛ وقد تقدم لبا الزوج المناسب؛ 
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وذلك لقوله تعالى : ( وَل تَعَضَلُومن لِعَذَهَبُوا ببَعَض مآ ءَاتَيَسْمُوهُنَ ) (سورة 
النساى الآية 184). 'ْ 

ومعلوم أن هذا يدخل في دائرة التعسف في استعمال الحق» والذي يعني : 'مناقضة 
قصد الشارع في تصرف مأذون فيه شرعا بحسب الأصل"1١/ا.‏ ص 1417 . 

فإن الشارع الحكيم أعطى الرجل الحق في أن يكون وليا على زواج المرأة باختيار 
الأحظى لباء والأقرب لمصلحتها » فإذا استعمل الأب هذا الحق بقصد الإضرار بها 
بتحقيق مأرب خاص به » أو مكسب يتطلع إليه » كان ذلك داخلا في أحد معايير هذه 
النظرية » وهو قصد الإضرار بالغير. 

وإذا لم يقصد الأب الإضرار بابنته » ولكن فعله بمنعها من التزوج في السن 
المناسبة يؤدي إلى إلحاق الضرر بهاء وإن لم يقصدهء بحجة صغرها أو بحجة تعليمها أو 
أي حجة أخرى» فإنه يعتبر متعسفا أيضا في استعمال حقهء وهو الولاية على المرأة في 
تزويجهاء وهو داخل أيضا في المعيار الثاني من معايير التعسف في استعمال الحق؛ وهو 
المعيار الموضوعي» وهو أن لا يقصد الإضرارء ولكن فعله يؤول إلى الضرر . 

وليس من حق الأب أيضا أن يغالي بمهر ابتته؛ وقد ألفت قوانين الأحوال 
الشخصية اعتبار مهر المثل تماماء ولم يجعل للأب حق الاعتراض بسببه ؛ لأن المهر هو 
لإكرام المرأة » وليس ثمنا لباء فإن الزواج قائم على المكارمة؛ لا المكايسة: بخلاف البيع 
فإنه قائم على المكايسة. 


المطلب الثالث عشر: محاربة انتشار البطالة بين الرجال [5 . ص ص 8 ]١٠١5-١١‏ 
إن من التدابير الشرعية التي تسهم في التقليل من ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع 
القضاء على البطالة بين الرجال القادرين على العمل » وتوفير العمل المناسب لهم » 


لتمكينهم من تحمل نفقات الزواج » فالبطالة سبب من الأسباب الأساسية التي تجعل 
الشباب يعزفون عن الزواج » فتيسير أسباب العمل المختلفة يعني تيسير طريق الزواج . 

ومن التدابير الشرعية المتصلة بمحاربة البطالة التقليل من عمل المرأة في الجالات 
التي تزاحم فيها الرجل ؛ توفيرا لفرص العمل للرجال ؛ حتى يكونوا قادرين على 
تكوين أسرة عن طريق الزواج الشرعي . 


الخاهقة 

الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى 
آله وصحبه أجمعين» وبعد: 

فقد اتضح من البحث المتقدم الأمور التالية: 

-١‏ تأخير الزواج ظاهرة تنتشر في المجتمع الإسلامي: وتعني : ' بقاء الرجل أو 
المرأة بدون زواج بعد مضي السن المناسبة له عادة ؛ لسبب من الأسياب» مع حاجته إليه» 
ورغبته فيه أو امتناعه عنه". 

؟- لتأخير الزواج آثار سلبية على المجتمع الإسلامي؛ ومنها آثار دينية مثل ضعف 
الوازع الديني» واقتصادية» وأخلاقية» وخلقية» ونفسية. 

*- لتأخير الزواج أسباب متعددة؛ تسهم في إيجادهاء وانتشارهاء ومنها: 
أسباب اقتصادية مثل غياب الدافع للهدف من العمل » واجتماعية مثل اختفاء الروابط 
الاجتماعية» ونفسية. 

ع - وضع الإسلام جملة من التدابير الشرعية لمنع انتشار ظاهرة تأخير الزواج بين 
الرجال والنساء في المجتمع الإسلامي؛ ومن أهمها: : 
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أ) الحث على الزواج» والحض على تكثيره في المجتمع الإسلامي» وما يتصل 
بهذا التدبير: وجوب الزواج على الرجال الذين تتوق أنفسهم إليه؛ مع خوفهم من 
الوقوع في الزنى . 

ب) التحذير من المغالاة في المهور » والحخض على تيسيرها وتقليلها بكل وسيلة 

ج) للدولة دور بارز في الإسهام في تقليل المهور كسياسة عامة. 

د ) تسهم الجمعيات والمؤسسات الخيرية إسهاما كبيرا في الحث على الزواج» 
وإيجاد التدابير الشرعية للتقليل من تأخيره؛ ومنها الزواج الجماعي» وإنشاء بنك 
للتزويج ؛ وغيرها . 

ه) تعدد الزوجات في الإسلام له أثر بالغ في محاربة ظاهرة أخير الزواج في 
المجتمع الإسلامي. 

و) للدولة أن تتدخل لمنع التزوج من الأجدبيات إذا رأت أن ذلك يزيد من نسبة 
تأخير الزواج بين المسلمين . 

ز) محاربة الفساد والتبرج وتوجيه الشباب والشابات للزواج. 

ح) محاربة الأفكار الخاطتئة والمنحرفة التي تؤخر الزواج وتعيقه. 

ط( منع عضل الأولياء لمولياتهن . 

ي) محاربة البطالة . 
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قطب » سيد . في ظلال القرآن . ط١٠١.‏ بيروت: دار الشروق » 1548م . 
الخرشي ٠‏ محمد بن عبدالله. شرح مختصر خليل ٠»‏ وبهامشه حاشية الشيخ علي العدوي . ط١‏ . 
القاهرة: المطبعة الأميرية , /1؟ اه . 

ابن قيم الخوزية » محمد بن أبي بكر. أحكا م أهل الذمة. حققه: الدكتور صبحي الصالح. طلا. 
بيروت: دار العلم للملايين» 1987م . 

الطبري » حمد بن جرير . تاريخ الأمم واللوك . بيروت: دار الفكر » د.ت . 

ابن منظور » محمد بن مكرم. لسان العرب . بيروت: دار صادر » د.ت . 

ابن العربي » محمد بن عبد الله . أحكام القرآن. تحقيق: علي محمد البجاوي. بيروت: دار 
المعرفة» د.ت . 
الدريني » فتحي . نظرية التعسف في استعمال ا حق في الفقه الإسلامي . ط4. بيروت: مؤسسة 
الرسالة, 1984م . 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن / ١‏ 


0021 صأ “اءامسلرك عط عدوءعء»17 0غ وما أسوعع رط عنسه1د1 
ععدع01ناامكتتال عتسواكآ 


13250101 لالقطعآ لعستسقطم81 
بعوعاأه 0 واجمرا3 -للم ,عءممءعمنصصد صلل إن اتتعاماجومء 12 
021 جل توج عسل ««موجول 


(.8-1-142411 ممنلقء انيم عهن؟ لعامعمعع :.26-1-142311 لع +أعوع1) 


لعكللقء ممع تمممعطم كتط1 .لوعاعه5 مستاكدطظ م صا لدععمعء510 ومعتدممعطم عطا 01 عمه 15 ععأكامد عط .أعواوطم 
:قلاء7 نادم مز عءمقلقطمز 52181511 عط لعكدعهعها لعكناقء أقطا لمتأعدعكها عطا لمة كممكةع؟ لإمقدم ج50 
.5ع تأعاعه5 عتتصة اك هذ لاع ترعهامطعلزدم لهة ,لاع نواالتطهاعمد لصة ,لاء5 بكتلدجمد ,لاع لقيذءءااعاما 

ةنق عهألوءئم؟ لمة ,لطعاعهد هذ 5818151811 كنا قتتانته 6 1011 1نامعع82ط طعسم كيام ما كلععم عرعطا ,30 

05 ومنأةماءاعقم طااجد 711011لم 81280 عنتهد!و1 عاطقاتناد كأكعععناد لتة ,لمنامة كلطا عمتاعل 10 كلرنة ععمهم عطل 
.اماع50 عتدمةاكا عطا أععاممم ها تامدك لضة ,مدقتل أكطناك امعصمع امع ,كلهسل1 لم1 


القسم الإمجليزي 


يفن 
7 60 


كلة معمددلا لمسممستقطنا1 32 


طرق حفظ القرآن الكريم 
اقتراحات لتحسينها وتعلمها وتعليمها من وجهة نظر علم اللغة التطبيقي 


محمد ياسين ألفي 
أستاذ مساعدء قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 477/11/54 1ه ء وقبل للنشر في 47/97/54 1اه) 


ملخسص البحث. دأب كثير من المسلمين على حفظ القرآن الكريم منذ نزوله على محمد صلى الله عليه وسلم إلى 
يومنا هذا. وقد لعب الحفظ دورا مهما في كثير من العبادات . وسأقدم في هذا البحث نتائج بعض الأبحاث التي 
تناولت طرق حفظ القرآن الكريم وتعلمها وتعليمهاء آملا أن يستفيد منها القارئ المسلم. 
ومما سيتم مناقشته في هذا البحث: 
- دور الحفظ التقليدي في دراسة القرآن الكريم. 
- طرق الحفظ في المدارس الإسلامية المعاصرة . 
- قضية الحفظ كطريقة للاستذكار. 
- أهمية الدافعية والفهم وعلاقتهما بالحفظ. 
- وسائل مساعدة في الحفظ مثل الربط والضبط. 
- مط حفظ مؤقت مع بعض التطبيقات الصفية الممكنة. 
وأملنا أن تساعد مناقشة هذه الأمور المعلمين ومصممي المناهج للتأكيد على اتباع طرق الحفظ الجيدة. إن 
طلاب القرآن الكريم الذين يتلذذون بحفظه, يمكنهم الإفادة من هذا البحث وإضافته إلى ما اعتادوا عليه من 
طرق للحفظ؛ والحكمة ضالة المؤمن أنى وجدها فهو أحق بها. نأمل أن يكون هذا البحث مفتاحا لبحوث أخرى 
في هذا الميدان ليفيد منها العلماء والمدرسون. 


31 ... لأعقوئممة ذم أ أكأناع مانا لءأاومة مف 


بلمعة8 لمة دلرالف :ممتوم8 لع "6 يععءالعوعظ هه بورمعد171 :نرهمامطعبوط أم«مالععيهظ .8 وعم بمتجواك 
2000 


:ع0 عسامنق1 «متاءسلع] ممنأمعتلة عف'" .7 9/10ونآ ,لإوناطالة5 لتق ./ تنطأ0ل ,لإعومميعدا ,.لالا مطول ,وطمعول 
١10. 4‏ ,1 ,الماامعافط د« ععرعوزلاءله! أمنءترزاءف إن أمتصيوول “.مدوم ندعنأوجم لمعأومامعطء؟ لمة تهومائقءن 80 
,48-49 ,(1990 تعمتسيك) 

بجع 1! ع«زكوععوع2 «جوذاهدم«ة/[ اتماصيطا 6 دروتاعسفه!::[ ده :دروألترعااق فدجه «مودعاطا .م 1202810 بمقتصوملز 
.76 ,عضا ,كد50 لم 1لا :عارولا 

معمنعما جه دعدطءعوكيسء أوعنهمامطعبوط عدوي :2#مطاعاا 4ه بوىتسععاطا ,بوممسرعلة .إلا أمدع بلءذعاة 
.1976 روتعطئتامن عكنه11 بمنطابجع1! خابط ,بإعابجد0] ,عوم«ندمممط 

القللمع02 بلأمء5 :لآ رع1ا تجو 61 .للع 8) .عزنا 404 برووام اعوط ,© منائطط ,ملنوطصتج لمق ..آ لنزما؟ بطعيه 
1 قله 


10 
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لله ,الهه8 .او سل برأه110 ع( عنتا«مارعلاا «م ك5عاسط «ع60/0) 1716 .لقسطدمعلطة ,وتلوطاانلطة عنظ [15] 


7 1ربةنطوكم 

عا ,0101124010 للة لتف0 بفك]ظ]ا ,علطعءتقعدع18 مللمداذا 6ه بإعمعلنكععط ع1 برط لعائلء نمه لعدارعجم 
.1م0010 ع متاأشتوظ اموكد0) بزأواغ لطة 

.4 ,.00 لق امكقتطءغن1! :004همة .ارمننمعم0) إن ع4 17:6 .كناطائة ,اعتادعم 1 

لهة لقنامءعءء :كنه ل لمالعدعرجع1 عالتعممطط لق زأأءالق انف“ .8 وكناها ,مامح5 هه اممقت ,لصداكولة 
.147-15 ,(1997) 2 .13,710 ,رراعء مم0 وات !!! مجه عااموع1 ”.ومتلدءظ 15 ماعوا عماللانسظ علنؤأمومه0 

071 ااعلاجاكاا ع ادوعص[ جو علأنان كر :امو طلترموط '«عاعمءع1 أوروزوئعروج2 ع1 (.0) .1[ لماعمدع؟ا رع م11 
2 .عه ب«معة8 لصة ملزالخ تدمادهظ8 .(لء "'3) ,إممطعى3 بوبعمدمءءع3 0ه 1102/6( وا بره 1704 

:كا للموحمة1! بوع11 ,لطادهةتكاكوط .جرععمء1 جم عدايض 4 : وجعاتم/118 رأقظ ع«41«اىمءهاءنة .559خ!] ,ناآ 
2 ,االلفاطاعلل[ع1] دمعطوتاضيظ عامه نوم غمرمط 

.21.4 0|176 «عنأعه19 معوتنعتصة 776 ”0000 2دكهانت باتاظاباذع عط هذ كعللممعمكة“ اللقدمط ,وومن 
تصاط.ممتمعسصدم/عجة/1/97ل/طنرم نالو ز/مزعة. ناطسطء.ععموط.عنوصة1// :قط 

«عصعم ”.للنطن 01860 عط لضة موتأعداكها عتلاممعملة" .1[ أعتقعتقك١آ‏ ركقتصمط1 لمة .لآ متالة بعمدتلا 
104-5 ,(1996 ركعطمرعمع12) 2 .710 ,19 ,ونه 

7 روقع؟2 عأتمعلوعم :008همآ .وعووععمعط عزوم8 :بوم سرعالط صمي .(.50]) .002000 رععبووه 

-5660980 01 موتأمعاعظ عامممعولة لرمجوع ا" فل ,عأ 1أعن0 لقه .1 أعتقوية11 ,كقتموط1 ,لا ماعلمخ عمدلا 
5320-8 ,(1992) 4 ,نرهماه اعوط أمدمةامعبوط إن [مسبلول ”كلعو ثلا بو ةاسطوعه/ ععقنوهه ا 

14 الاط علةالءتصصا دع غةاتااعوء عتمممعمالة ل _موعط ع1 .0 عممقعباك ,لطدمتى1 لمة لتقطعن؟ ,بطعمتى1 
-217 ,(1994) 19 ,نروهامطعدوط أهدمناوعساظ جوع مام ع0 ”صععل1ن© عفمعع طق هذ ومسمعكا ممعاءومما 
.229 

4 بالمأله ممه عمتافقء0هم82 لاوتاتر8 :لملهم1 .2مء/2 جملا مون .بإهه] ,رممعدظ 

إن نامل .”.101ع11 مرمرع 01 لإللونقهم م15“ .7/1 بمقاط ,طازحدك لضه موعل أعمعبةك! بد«مدعاءط-كومامآ 
.490-500 ,(1987) 3 .110 ,13 ,ب«مالتجوم© هججت ,بودعاط بع«اتصمعط ببروواماسروط امادعم :عوط 

١10. 0‏ ,22 ,دعا ةأنطهواط ع#نجمعا زه اممصول ”.وعناتجنامم ععنامهر ومتمعاكع" .كواعنام0 رعمتممده 
603-27 ,(1989 رعمرعمع2]) 

أعنها تمفدوعء3 جمر «منامعة7:0عل! نم0 له بانأوع! 776 .مقطنة11 هنظ ثلف عنى اسهد ,تلعمسوفدلف 
لعحاكذاطانات انا هخ اب ع0 رله17 عر[ كز «مذامع عم تعاب عد( «مزع 1721117١‏ ارم ةامعاجم عالط جم وأموطء5 أه كا «عويا3 
2 ,ل أواء0217] لتنه5 عمتا غ3 ممأنقارعووال 

ععةنهاما 10١‏ ااءأابص0 أعم8 م زوعواناع2] عتمممعماة يعطان مه مم3 بمممءكلة" وطامدك/ة روم اتح 
اواء مه !1 11 اا ععجعااععتط جم أأه© عط وج«اءعءلط (.80) .8 وأعملوط ,لمطجاىء/1 :مل ,50-57 ,وعطعوع1 
.85 ,لام ورم) عاممطائاء1' لهمم1لة!! :نآآ ,0م60 ج«طامعمنآ .««7ممءدكها© موصيو ممصا 

(.80) .عهنقوما ,تمتعطكقما5 نما ”.ومعطعقعء] ,م1 علتن0 ى :عستميوعا أمعليه5 عمتعتتضصملوط" دطامدكآ رومكلنزلح 
لقهمئثة!! عكآ يلم واتمامعهنا .دعتوعزه55 مجه ووازرونم :جعاجدعا عهومبوممط موزء هط معطا جه كنهم12 
991 باموط)ءة 1‏ 

عنطانتجه 0 عط عانااتتعام”عاصم1 :امم طلجملط املاارت 1776 .اعقطء81! .ل ,لإعالة0'34 لمة اانا قممة مسد 
.994 ,لإمهمطرهت) عمتطكتاطسط نإعاوعلا-وموذللح :خالا يعمتلدع! .طعمم موا عوارت«ممعل عومبوجمة ءت«عدمء 4 
.5عتنهمنوءعمل! 5ه عذنا عسولا أععقم 5م51 ومتصدمآ عنملا ج110 - كعناوتمطءءع1 بممصعكة - كامه1 لمناز 
اتضغط. اداع وم ناممأن متو انمع ممجعل. بوبجج//: مواط 

ألأتهلم8 :هط .128-150 ,"دعتمقلط معصدمة“ هملادامط0) ,ممكلعقطءنه-ااعصو11 لسة موري ,ومكدلاموم 
ماع100! :دواعذاآ .«بمهجددمان) عوميهمما ءذا ها اعجمعوعر .(.505) .لصمدصوده؟ ,العطءأتا8 لمة ععطممائمك 
.89 ,اأعصده0 طكنالم8 علطا طتتاا ممتتةتعمككم مز كمملعقعتاطره طمتلعمع 
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كلخ مكلا لقتاتسسج طباك1 30 


20 لله لمماكمء لمن 0 ء61ه ءط للبت نزغطا عقنوءءط كوعءمعم ممنامعممسعد عط اتامطعدمعط 
6 عالطة عط مكلة الته بزعط1 .ومتزارمة ععة بزع دعدوعءمم لمتسعطد عط ععمم مووي واترعوق 
,لاللملعممط 4 ر,8ه310 مع لإعطا كه أمعصرع 07 7متصذ تنعط مكمعد لمة موه[ 0؛ بزتلت26 ختعطا «منتجو 
تعطاه لسة 5أوماء؟ عناه ومنلقدد عنطا راو ستلرمعءة ذمانزد لسة دعنوء1هن: عمتصةء]1 عأعط أقناز0ة 
.مكنال) م101 عط 01 ههقهج ممعم عط غه عمنتصنةع +10 5أومطءد نزآنما كدهناتطتاكمذ عتمدعتد 
هذ للفلة كه عمعوعل طوتط 2 طعوع؟ ضوعت فط 2ه وتععاءمسعص ةو عمعةء1[ معط ,عطاس 
#متهمءءط مغ مه مع صعطا للنامء نزعط) بممتئوءتاممة عتعط لمع دعنوتعطءء؟ وم قوعم ممم 

.وء العفترعطا دوعطعمعا أصع زاعععرء 


0 قال اهماهم ععتناوع صدعبا0) /زأماع عطا عستم مسعيم :10 فممتاقعوودة عدعط 1ه الم 
مكأة انط وععتاعهوم معطؤة[طهاوع- “لم212 هه لإلده )0ه لع أعنلمهه رؤعتلياة طععوعدع كنامرمم م 
أقده6ةعتلء ,نع ه[مطءلاوم ,0165نة5 عتصسةا15 ضذ لصناه؟ 66 10 كوعل1 عمتوتهمعم عط نه 
08 رونا أمولاعاء: 56 لإهدم أقتل 6610 ععل75806 لصة ر,قعناكتدومنا لعتاممة ,وهامطعزوم 
معطا 01 مهقهسةممطع22 عط تزه و5عممعرععدهه أهدهتاقمعاها لمة لقممنوع أعنه1-أقممزووعميم 
/32 10 0016© 10 6ل امتلاء1م 5طقتائ6م 15 )1 .متأععكتل خنطا هآ معأ5 أكمط عنتا 5تإقطوعم 15 ستعتاي 
عط 102 ع1طهاتتاى ]2205 عقة أقطا د5عنروتمطءء) عدلنهكدم غطا 140 35 كمهوأكمساعممء صصح 
0 1133 08 5010165 20ت ت1أتزمة 04 8/6255 الامطلاتة؟ تنقكنان) عط 01 ومتاهها:مشاعمر 
عقاعءم5 085 115 ,6215805 أعقكقاء تغطأاه عممنهة ر,كقط ادامل مم عزمه8 5طهاكف 115اعئ1 
عستلاعم5 +مصنته 320 ,ععقتعهة1 ,عكتطعمناد ,غ511 ,8شتصمع3ة بألعاممه هذ كعاأكلرعاعدكقطء 
نهة وعتلوع: +10 أعلمج7 لعمواوعل-لاء5 ,عطلتمعمة ع عمبمعوعل بوأعستلووعع2 أقطا مععوعء نل 
.طعنه 5ق لإلده لعادعن هط لاناوطاة لصة أنء؟ لما 2 01 عده نزأتما 15 غ1 .م1220 هسسعم 


م 210 عداكة عبرع5 للب معدم 4ع2ط ونطا صا لعأمع165م ممتاأقسسكها عط أهطا لعممط ذز )1 

كه عترم غطا مغصة طععوعوءج ععطاكرة +50 مهل عط ضعره لمة وروعسونوءل تسسانعتكنت 

مآ أققم عطا ده للتباط 10 عتامطوممء صقء «معمعقء1 لمة 5تعغطعدء) ,وعقأمطاءة غقطا 50 صمل مجنم معدم 

ع لاا ممتاهجمتدعمم 01 05[ عذغطا أناه نصعقء كامعلند5 رراعط 15 كز عتتقعل كتاه ,لمع عط 

لقدمصمعم عاغطا 2ه أكقم «رععل 2 مدعت 1101 عط عستلقتم ,نزم ععنوععع لنة إعمعاءعماء 
.بعل 01 عصناع؟ةا د عه1 5عستسمعتط أمأدعسهلمدة 1)5 ومتمكدج لللة ذدعمعتو جع 


كععمء رع 111 


:كنا لموببجع لهمةا .:«هامعساة ما مومه 0 عندرواسزى .ل اع205 ,عللمقعةت لمة .851 م أتقطك ,طساععاع5 2 [1] 
4 ,كددمتناقعناطن بروواممطءة1 لقده1أوعبل8 

".وهناقةترموة11 لمد لاأعتأقسمانا4 مه عمتكتمنظ1 بجعلا" .قتاطصسط0 ,ندة1 ههه لكقمت8 ,ممععههك4ة [2] 
للمطئط. 8091 9ع همه /مردم8 9ع ته لتتة. نم6 . تدك بوجوو //نطغط 

لحطف 1/1140 1 كع سمتحصمع ]ممعم بكا/ب اتاعة/ناله. حسا. بوبدهماء//:م0ط 2 (3] 

0 اتفوععم56 .871-379 ,وم “.كءتهمتعصاا بركعقصسا ؤه كاعممهعم لعده6ت:ه4! عجوو5" .1 1 ,عمطهنةة (4] 
.0 ,701.70 , كطضاجاي3 «واولة1 

".طعهعكه 5 علالاتدوه© 6 «ببعابع85 :كلنة ‏ لإزوتضء 154‏ [5858اقعن "50‏ 0.2 ضفكبر5 ,6م10 [5) 
تحاط اع ممعي /طرمء. 1721230102105 . بجججيا 

”.كوه نأةءنامصا كال مصة ,عكمدامعواط عأقسناهها 04 أعموكة مخ نأتوع]؟ نز6 ومتسهعآ لمة ممنتاتاءموع 2" .لزن9 ,لم0 [6] 
133-14 ,(1994 لنجخ) 2 .110 ,48 ,أه«مامل 1ئاةظ 

05 «مطتناج عط لزن ممعنا200م لصة ج6م18 أدتت )1/12 *”.مولاأعتصاكصا ,0 كلوطاء14 عزكة8“ .20 كعاتقطن) ,لاساععوع8 2 [7] 
(.1998 ,ممناتك اكع غدا عطا ,مئاق عه56) .1996 بوماوصنتدرهه!8 ان كتككنازونا ممدتلها )د 5626 

ععنامومط لمة للوع»ا وسمتمونعط ه10 كدهةةعتامها كا! لمة رومامطءيروط عخناتدوم0" .7 010ع29 ,لمناطكتاة5 [8] 
.23-0 ,(1990 عاماالا) 1 .17,110 ,ورم ةاعندكدا ممعم 8 -معاناعادم) زه أمتصيزول ".كت ا نجصه0 ع0؟ مستدو مط 

نه عافجرومهة امج !7 زه امامل "عكك ١7‏ لهة عووظ ج20 لممصعاا! تصعا-عدمآ جنل" .0 لاوط ,ملطنه ‏ [9] 
611-62 ,(1997) 16 «مأهوطءظ8 أمطععلا 


29 ... تأعة0:ترة 165أ5أناع ناآ لغ أأممف مف 


عط تععمة مهعم لابالدوععءعناة مغ لععلهنا دععط ,كمعلةز[2 10 عمتلئممع2 رفقط دعزعء)2ا5 عمتدةء1 
مكعم أقطا ععمقطء عط ععتاعط غطا ,ومألتقطءة قط ره كتط 102 قممقةع2 عط 02 عئة5ة 5ل عمه 06م 
د طنتج ع1ده/لا .قلهمع أقدهلأقعياء أهدوذمعم رعط ذه كتلط اتناك ه0) أمألأقطءط أهط) عوستلمعة 04 كمط 
أع216ع2 0 لباتستطرمممه 5أمع0 بد عط ععمقطةة 'زاأهمع صقن عدعادمء ومأعقع1متمعد عط مذ تصولل 

لم م1نياذ 5ستصمةع! أنم6ة كأطودامطا ععط مه كتلط دده 


4 و5علع56316 علتتصوع1 طاتت ووتأءعصممه صل 60م00أصعته عط لانامطة أمامم معطامدة عن 

تغط عه قتط 2ه ععه8ة لإاكناماءكممء هط أمه لإقجه أهنل1للصا مه عدنوءءط أكناك .0020م 2م ممعم 

/جم55816 أقدمذرعم 3 لعمم1ء/088 201 ققط علا ذه عط أحتلا تفعطط أمه 5عمل دمتثمعترهسعمر 01 ماناو 

0 قأضعء0نن5 أقطا 0ع50عتصدممءعة: برلطوتط 15 )اذ لعدعء؟ قلط سآ .كاعم أهطا د5عزع6)ة6: ,0 

0 و5وعقععة307 اأعتامعء ها كعزيع563 [قمه5رءم فوعطا عمارط 10 :مع هه ععلقده طاه0 ورعطاعوع] 

مستلكد84 عط نمطا 50 عتاطدم علهم تغط لصة لع نزلهمة ,51560قه1ه بلع دعل ع6 صدء نرعطا أهطا 
20110101 اع مجه 5غ[ 01 عكن علقم مده 0:14 


مموأكساعمهكت 


قنامتعتاء: عط 02 لإفهدم مذ عام لداعص 2 لعتزدام 'زالهده016ه0ة فقط ممتتهعترممعكلة 
ما قأاوععه205 لهوأعلاء5 10 لعع اماما كم 2ع20ع2 عتميهاذآ عطا رتعمهم منطة هآ .سداكا 01 وععتاموهم 
مساعسقطهء صا لعئذع2ع6)ما 2[15نالزنانلصا عط أذتدكة للنامء غأمطا 21226600 0عس ده عسكممعانا عطا 
5 11656 .ةننال) 110 عا عمتجاءه قاعم 02 العلى عط طعقة لصه صصدء]1 0) باأ[زطة عزعطا 
05 «دمتخداععممة عط مصة 5تعصموع[ عط 01 تندم عثثا ده سمتنع مط طوئط :عستوجملاه؟ عط علدساعمز 
لاع قستماتنة طاته 0دع 10 وتللطة عط بملع تمصع وماعط ذز تفط 04 وسمتمدعم عط 
عط وسمتجتامض1! سعط عمصالاهأمتدع له كتدمكتسمقطءعطد وتمتعمم 1ه و5وتأققط عط عمتل سممادرع لسن 
عسانزه لمع لسة عسمنتدعدع1 ,لإللن اناك صعتن عمتكن لمة عمتاععه؟ لمة عصلرء طمسعتمة: 5ه وعكناقء 
أقل--تمعط) طازت [دعل مغ طامط 0قة درمتي 04 عنهة عضاءع6 لصد رؤء[لهة عمتصيدع1 لمة د5عزعء3تاد 
0 الام ,تتاعع0 00 لإعطا غ086 رللة ع76رععتتاء0 ماعطا 01 لإعمعبوع5 عطا عموععع0 60 لام رك 
سعط عتممتصستاة 


عطا وخمذ لعنأدعممرمعماز عط للدامطة دع معطا عد5عطأا 04 لإصقيم أقط) «متصته 02*5طاتة عط 5ز غ1 
6*5 ع3 عط أقطا 50 سفكبان) علطا 01 مم لمعل 202عم عط 10 دعننوتصطءع1 01 عأرمصعسة5ة وعمتاكنن 
05 لكأوتمتم عط أقطا عبحط 15 غ1 .عاطهنزه زمه هه عحتاععلاء عرمدم غط صدء علمع 5 'أمعليند لمح 
مسنمنهه دم امعتءه «تعصر 2ه علأكما المع تكتل برأكدملمعتمعء0 عط 4ه ععتقك صا كز طعتط؟ا بوممقعدعتالءع 
0 01 اع ادع لاما عط عمتلساعما ,كارم7اء عتعطا ,10 0ع0معستددم عط لانامطة ,وتطوممف 52001 صا 
0 صنععط لإلاعتنن 5أصعليدد أقط تلدع ابلصتةم 2 15 ]1 رذوعاع7ازعلاعه الإعمممم لمة عنصن طعبائر 
0 9 ماعطا 04 0مء عط غ3 بالنادة: 2 عق .ورمتاهمطءء؟ عتعطا 4ه لدع عط نزط جمةء1 نعط غقطب؟ غمع:10 
لإلنحن عباقط نإعطا أقطب وعتاعط أقطا عأدع7 لمعه 2 طلتد عاقتلهمع نزعطا 16ئ! [ممطعد 4ه كندعنز 12 
عطا غقطا ععمقم ختطا هذ 60)ذ5فعوناة مععط فقط غز غقطا صمكدء: ذنط) +10 وز غ1 .260[تساوقة 
مذ كامءميعاء +10 أدعينو عطا متوعط دع ءومطاياج 6أ)هماوتستصلج ل0مة 5تعطعدء) عتمترممعممة 
كنط) 15 غ1 .5عناوتصطءة) تدعكتتاء عناه أمعدمء [ممناك غطوتده أقطا ه200 مصعم جره كعتليذد أمعسه 
.16 مله إلمتمامعء 15 )1 ,الداع لل عط غطعئد علمها علط طلعنامطا أقطا ممناء ل جممء وععل و'عمطاياج 


,52202588 ركة21205355 1005006 35 31165 تأعناك مذ رع[مصتدعء 102 رؤوممطملرهة عمتسنهم]" 
04 3 ع5 10ناهث يلاعمبط ستاكدا8ة عط ص ممتصيدء1 102 5معتمعء ععطاه لسة 5أممطع؟ 5ق [أعت كه 
20 كأعطا زمزم 6 لإأعكلنا! عرمنم ءط6 [اتت وتعصنوء1 ,نرور ذلطا مآ .صتعءط 0 ععقام 


قلف مععههلا لقنسسة طناك1 28 


6012 كامعليط5“ :5.9 بزماعط عدعن روع7625 1028 عمتلتاعها ,وعلمه؛ ععطاه 211 ده دعم 
.(197 .م ,29) ”قعو2ع/ عضا طدروعدعة1 عمتستهاهمه دعو5ىع!.. .[ا/7 أمدع1 


5 118 02ك3ع: 10 كلصقاد ]1 ركقعناذ 01 انا ذل علالنواءع ولط 04 االادءع, ج حم 
الإكقء 5ل غ1 معطلا سقط أنه تل كز ممددقةم ذه فمناك علا معط؟ وروص عرمص ععلقدم لابب 
0 50105 211005لمة7 2[1ئال1للضا ععة عرعطا) أقطا ععلعاتامص! تامصتصمء ذز أل ررعلامع:840 
لمع2أ1مممعء 2 ره لعمموع! نزمق وه علججد رمسع 1ه عم لصة ععطصسيم عط ص تعطامصة 10 أددل تبرزلسا 
رع أطستمعت 0 ,وعمعء هذ كممغهاعة؟ عط للتر معط ,لهس ت عتما عمدد عطا طنتبد معلا .أدتعاممم 
:0" .7026221 عطا عضتعة:متطعطة 05 عستصةع! مامأ كيام عطذ/عط ترلاء لص عنس عطا 0 عمتلرمععة 
0ض أمعاممت عط طال؟ مل 10 ععمص كقط 71260متمعم ع5 0غ لعموتدكة 102165131 غطأ رممكدع: علطا 
طعنط8 ,لهل 2 ع38م 022 21م أدموتدعل مدعت ة غقطتاعصرمة عط مقطا أدتضء هم عل ؤه لامعأل 
متقارعءء 3 متطائا صدعا0) ععتئمء عطا عسضتاء امطدمء 06 ضنة عط طنتط عممل 5ع ستاعمرمة ومقطرعم 5آ 
.دمع خنطا أناه عماتتصةء 04 كلمطاعص وعغطه 'إلمتمارعن ععة عرعط1 .عصة 


5165 عسامعوع.1 01 سمتووء معط لسع ممنمغهءروامءظ امدووعء2 عط لمو علء0 الا تورولط 


ما #طاموم صوتق :ععا/0ة5 عستمةعء1 هسه ممتتمعدممعمر كاأععمومء عنددذ ععطاممة 501 


مأصع0ناد قعلاء 0مة وتعطءعدء1 ,وإعطعجدعوع7 01 صمنا2ئع:2 عطا 10 عطزمء كقط 1ل ,ذتدعلز الرعععر 
عصمءءط 15 وتعصمقع1 ومتماعط هذ عاأطقساة؟؟ لإلعرمعمعء غ0 مده زهت بصدتل غفطا 5ع؟7"اأعمصعط) 
عط 90 العتامء6 كديدج ع1همت بمقتل 6ه 5وعساتاعكن غط1' .5ء55عع20م أطونامطا تاعط 01 عموعة 
-لاء:110 كسة ومكسمتاعد2 كد ,1983 صز كلتو 5نزء1ئ2د8 طلتبب ععم20016 عنتصعل2ء32 عطأ 01 ممنلامع 20 
الإعلئة8 م عمتلومععم ".كعامقلط #عمدعة" ,عاعتتية كأعطا صذ غنه لعتصلمم عباخط ممكلعقطعل3] 
".تإتماقتط عمتصدعا ععقتوهدا [قدمدمعم عغط 2ه كتلط 02 استامععة مه دعلزمعم أكتعدتك عط[ ” 
عستممةع1 عط 4ه كاأءومكة لإمقم علنااعمة سدء عم كلط 04 بصدتل 2 أقط كعندعتلمة برعاتوه 
... وقلع لننة ععطاه طلا [لأعدعمه)] 0 لمكت ةتتممه . . 6ر09" مه :ععة تقعكلا عمتسم .ذوععمرم 
ععطاه 60 د5عكمووةدةء [8ه8ه0ممصء عمتلساءصا... كدودتمةمصمء طعناد 0 كعكدمموعم ع لللأمصلء] 
,قمع لمة كأو2ا ده كأمقطمطء :...كادعءليدد ععطنه عط ملثتده م1 عماوعك عط[] :...مأمعليمد 
وعطعدء! غطا صتقع 10 عمزوعل عطل)] ز...كتهمعليذد تعطنه غطا 0غ ععمععععم طاته برالقاععمةء 
هه ذرمج عمفلهه 326 معله ,ذقداء ععقنوهة! غطا عمل لععمعلءءعصوت 'وأعتعجه[3] :...لةلامرمقة 
عط دده لباجمعلطاته ,...مامصط1 عتقط للصمطة [عطذ/غط قاءء؟ «مطليج عغطا] [فمعاقطط 
قم .(137 .2 ,34) "عصاءع لاممء01 5 ومنالاء مضو عط معطت ععمع عم عمتصدءا-ءعقنومةا 
عطا ,10 5ةةاتازطزوومم عط ,تصدتل عط 06 غسعغصم عط 105 قدمتاذعهعناة ع5عطا سروك عءد هده عه 
و لدع عط لمة ععغترد عط عقكأه م واتائطة كاز ذه قصعء) هذ 5وعلقمة بإأعمعم ععة برمدتل 
لقهه50عم معط عه ذنط 10 لعن3اع؟ كه ماطأعدم وم هام 0ط عحولة «مطاتتة عط +0 لجمعع؟ لعامءتسهمل 
د أقطبت ععمند رعقفط عكمعطم #لأغوععمه مة للبم وذ "ععءمعترعمعه افموكموط" تععمءمعودة 
مط 107 أمقارمم تتا لمعمل زعهمه ذذ تقطاه مممنا لوعمعل وبروطلة للتك تصدتل عط ص ممصرنا لعكنهم؟ 
حنة ,تقد أ اتلهذ 10 لقدك تأ اتلمز دوع بولنقعع معاكتل دمانؤة عمتسةء1 ,ممما لاءعبه دز عط .«مطاناة 
ذتطا ععصزة غ51 عسصتمسدءع! 01 عمي جره عتعط 4ه عندلة عبصمععط 10 كأمعلند +10 تسمارومصا كز )أ 
عه؟ عاطتمدمموعم لمة ل6اءع2زل-1اء5 ,3101080120105 6 م6مروءةط 10 [سغطا] عاطقمء" لالس 
9 02 اممعتمومه عماعط ,طامط .(25 .م ,31) "لإعمءاعظممم . . .مجه ماعطا عستمماءيع0 


لإاوة! عد عن لمتتمعمتعك/! عطا لصة غ1ره/لا بمقاط"" رهظ نوم أقممم عا ج15 وعلها ععة كامعستوم ومتدهال 156 23 
بع هتمومع طاءه؟ ,2002 "مدعت 


27 ... طاعقهرمجة ذعثاتناع ما لعناممف عمف 


,65203 01 اماعع مهمه لتنة وجمعة 01 ذ5لضتا ,كمه 01 قعقلاقه ,كتوم 01 كععكتاهد :عتنانتامااه10 
جوع 6ه ععتنامد عوه بأوعز .معط لعقتامصعيت فط للثت (وعدنةء لسة دعععناهذ) طعتطى ؤه مث 
أوعق غطا صذ 172008 علمتطاء502 عمتمتدة1 ركذل غ118 “رمسمتصوع]1 كلامعهمجرء“ طتلط لع أءع مد مذ 
معطت ,عامصتوءة عه .كلدتها العناوعوطناك مأ رمك أهطا أععمرمه 10 عمتامصء )3 معطا لمة ععمام 
07 م7656 عتتالاء هة ,عكقتطم 2 ,تعلاع! 2 غتمره :0 200 '[(033 ناملا ,8متطاع 1م50 ع2<0512زعم ملل 
6ق طاتيا عمقعطم عه 05 رتعناءا عمه ”لمعاط" عه خرعناما عدزوععلا! أطوتمم ناملا عه ,ععممم 
,20612019 5012 وعلاعع: مو5اعم 8 معطت ,عأمتانقي +10 تمصء 0غ 0عنداعم وكله 15 عكنسهه 
ا عم لناوع؟ رعنعمه) عط كه ترتاد 2 علقم 11أا دعتصلاعصرهة عطو/عط بلعءم؟5 غ55 2 غ2 بزراعوانء متهم 
,كا0تقة 600 “01 لعزا 00 15 [1101:1002 لنة تاعغطنا ع315 دعكلالقه #غطاه عممصعة 4‏ .زمجرء 
50 هقء الع طتلمنااصع غ1 .5تعطاه 01 تصمظ صا 5ععلةأذاه: عمتكلهم: 01 256210 عه لعدكمسدطده 
عم تعطتت رءامصتدناء 155 ,لإلأععمرمء عازععم 0 طال[لطة 5*مم5اعم 3 2ه ععمعناكما عالاهوع2 3 علق 
ولاه 5'ع02 .عاء ,معأتطعندة1 عه عصايص 5'معملاتاء رعدمطم لاعء 022 لمناهد عط نزط لعأعهؤؤ15ل وذ 
كاعةة: نزأا0 ممكمعم 2 15 ,وءامصوعءت 02 .1اعلزا كه عقعط 1016 3 'إهام مده 51266 [2ألعتر 
/إتلهمذ 5‏ .2622019 هذ ع5م12 لاإكقامء2000 2 عكلاقء نإهمه كلطا ,عع2دقدم 2 10 /زالقدرهنامتء 
1 عمتدكهم 2 01 الداع تل عتتاواعع عط ,(لعددتاءكتل عط 10آنامه ذعكتادء وعغطاه لإصددم طونام1ة) 
0 عاناطتعاهمء 2150 هده ,163128 07 عكلأاعنماة #قطاتء 01 5طتتعا صل ,لهدة1ماللصا عدا نعتاتدم 2 

. 5015ع 0265 


لقنعقة! مواءءه؟ 2ه نإلياد غطا مز غ101 اتاعستتدممم 2 19960م ققط كتولزإلهمة عمسظ 
8 3 لعطعةة1 عط تجتمدء هده ,ملع 5م5000 013 عتناقم عطا ألممادرعلسنا ععصاد ,ومتهدع1 
5 تقامطءد عده ك3 .«ملاععجيرمء طتتيت وعطانصسئط وسمتماعط لعدهغ 20م عط محرمل نزوب 
لإطقم روجمعك أعبع[-ععمعادع؟5 لإتقرر ععلهطة كادعليحد 51" ,(كرعنلم18 مأقطظ عد« لجماو ملا 
0 لمعلكما معطب وتعطعوعا عه1 .د5رمج ملغعطا +10 مملاعع ررم أععصء لصة عتزوعل كامعء0يهد :851 
.(108 .م ,20) ”رويك عذعطا 01 عمره؟ 06 عععناهد عط ببرممط! 0غ ماعط أطوتد غة كلكها خنطا ده ععلها 
723160 10 500016815 1015 601312011 15 عد رنهكنا0) 11017 عط 1ه ممما ء متعم عط طكتم عوا ع طانآ 
طال؟ نؤزتمة انس لمة :ه5 00 10 لع تلقنو كذ مانا «قطعةة) ع نإ 0عاععجرمه ورمع عتعطا مقط 
غطا ععمقطمة لإلتدعع لم7 22015 01 دعدناقه لتتة 5ععتناه5 لمة 5زولزلهصة +0لرع 01 دعناوذا 
.6201 طتتور دعل 0 لاتازطة و*معطعوء) 


5050 136 1901 غطا 0غ غ3]165 مدعنا علا 01 011225تدعم أقطا ععلءع1 تمصا ممسدصدمء 5ز )1 

5 تنقطة 22620013126 10 (لعذقةء عه) الباع تل عرممم ن(لادرعدعع عمد 1مع062 ومملءع5 2ه كوكياة 
عطا هذ لإلندععع 156ل هده 5ععدكقدم عمتلدء: )هط ععمعة ه315 لأنسوه كأاكتلواععمة عمتلوعم8 
ع5 #القناعة صدء [2قمء)118 معكتوم راع مل ”.لازا أطملدء“ :ه 'طكالمعتقتل عزعط 2ه عموعل 
05 ععممع0 دنط1 .والداعطاتل ده عقدة علاذتانجة لصة لدعتمه) ,علأمقنمعد ,امستطعتحا عهن؟ لعستاموعم 
عا 01 عتناقه عط كل غقط/13“ تكلقة تلععنوخ-لم .مدعن0 عطا مذ دععد ع6 مكلق مدء بزإان1زط630: 
كمتمتهنا ممتتمع مصعم عط م20 أءبم! أومطءة تصقلهمءود ,عوعيز "3 عط مز كتمعليطد أقطا وعدم 
11 .(194.م ,29) ععنه؟ عه ععطصروميعم «عطالء مهمد عط 2ه مملعمعترمسعم عط :15 
765 قأقاءع510 ]7205 غقطا دعده عط ممع كقكناك أزمطة جده5 كعدمع؟ أرمطو" أقطا لمعم تمعوتل 
تعللاكقمة 10 0562160 أدع! 8 08 650205635 أعع0017 01 لدعم 9.28] لإأزكقعء ]1005 ع12زمطوعم 10 عأطة 
,16061001 10 كأمع0نناذ غطا 10 أذعزق3ع اناعم عط .(195.م ,29) ”[26696 ومتاومين عطا 
غطا عائط؟ ,(صتغطا عمجن ع6 ععوعم) وأعطممع2 عطا 2ه كعرماد عرع ,لوليد عط 0غ عمتلرمء36 


دمقطعم ,مواتقصممكمز وعطاعية 15 عزمه! خلطا ذه ععنطهععائا عطا مز مع 0 0ع70علتلرمعع: ذز ممعم لماوع عاص ع1 21 
.عناووة علط 0غ عام ع0 ععلء ابجمها كه نزله0 قبط م عقط طعنط8 ركعتاكندهمذ! لعنامجة مذ برأعةانعتائةم 


كلف معمكةلا لدتسقطد11 26 


عط ها دعناوتصطءة؛ عوعطا أو لصة 26:ز[18ئد 26600 86 رقلطا عإع7طءة 0) رعلره مل 56(.17 .2 ,030 


56 50 82680 5عللمطاعمه )نم2 مموتكقدوكماكلده لله مملءتمكيد لمععمعء6" تتسممركموان 
226131 قط عه كتط أقطا فأامعليدة ومتلاء؟ إلأمماكدمه ععه ومعطعدع) كه على علتط/17 .عسرمعىع 0 
0 808 صضغطا [أع) )مه مل /رالدمعمعع عب ,اذ وعطصمعمعم لآنامطد لزعطا عدن ل أاسمكردمتما 15 
065 0قة ,120611010165 01 عكنا علالاءعة عطا طونامعط 15 11 .(10 2ه 8 .م ,21) "قلطا طدتامسسمععة 

“.نط هل 0غ عاطق عمة عه أقطا ,تعباع20 ,ك3 وتمقطاءعم وسمسعمم 


لإلده ,عء 1108‏ .22]108لمسعحم 04 ومل)وعنان عطا 0غ 612160 عه د5عنادذا وعطاه أورءبع5 
هه وعأع6 !هك عتانه؟ههة! ,ادن :عمأدقدم هذ 6 2760ل هط 10 عتلأمع ععة ووعطا 04 عجرمو 
أكةع! غ2 102 أصوع6 تمولة عنة عوعغط1 .تغط طأعدعا لصد بقأأمعل1 م حمط قمه وغلجد عمتدروء1 
لهة بلع)ء1-012أع5 ,2110020111005 22016 عتتزوعة6 10 كألقعليمد عأطهمء نزعطا” رأوعلظ .كلامكدع2 0ل 
566080 .(25 .م ,31) “لإعضعأء5 50م ععقنوسة[ ده عتعطا عمامماع بعل +10 عاطاتكدمموعم 
1385 [ناأ55عععناة 0غ 5عل503168 علتمتةءا عغةلءم20مم3 04 عكنا عطا لععلهذا! كقط طاعتدعوعم" 
5 جٌجطالتدتدع1 علالاععاء 12216 عغقءللمذ 2150 601:5اناة 12656 .(25 .م ,31) ”عع مسرم لمعم 
لتلا لاطا كدرعء5 )1 .(25-6 .م ,31) "تدممردكدآاء غطا علأكاتاه لصة ص طأه6 عكن 1055 غطوناها ع6 مدء 
لع نمق لسة لعميدع! عط همده 5غلعء5]5:2 18656 أقطا 2220 ,كع صمقع1 تعاع6 عنة 5تعصدع1 ماع32 
ع م عدرمء فقط غ1 102 هدع تموند وداج عنة 5غأند عمتصدم1 *.(59-60 .م ,32) كعاكقا اعم 10 
مه هع أنثااء :امم شت عقط صتدع1 عأومعم لاعتطت صا نقةم عط عغهطلا وتعطاء جوعوع2 01 عصتلهمادومعل سنا 
(3 05 1 .م ,33) 200 مركم ع1مأد 10 عصاكنا رعلذكدمء ل1نامطة" لإعطا ذعتههماعهممم 01 رمد عط 
ع0 .ع0اعلاذعصطلطا عا لمة ضهاتللة عطا ,لقناوالا عط لعلتاعما عط مق 5عأانؤد عدعتل عممسف 
مأاععقلم 5/16 عمتصسوع.آ عناملا :1103" رعاعتاتة أعترعاها مم صذ لعتماد وعء6 كقط غذ رعأمصفر 
عطا 015 6590 لاتتاوكة جنا علقم 5تعميدع! أهداذأ[] أقطا ”,وعتهممس]تعمالخ 2ه عونا عدملا 
[لهة]...ده6داناممم غطا 04 3096 اناماة جنا ععلقم د5عصمدعا. /صمغنلم2...مه1غة1ناترزمم 
01 .(3 04 1-2.م ,33) همغقآنامهم عط غه 596 4سنامعة من علدده كمعصعةة! عتاعطاوعهمذ لكل 
هذ مقاءعينه أموعطتموند «الهدكن كذ عتغطا لصة ,لزاع لاتكناعءء وعغا1ن5 عذغطا 5عقنا غمه 20 يعذتتامء 
عط عأمقطعة لإلتدعجع فلناهء متمد صذ ذنطا عمزمءءع»1 .(3 2ه 1 .م ,33) “وعاننة عمنهسوةع1 
لقعا /إ[110 عط عمتم 2200 صا 5عتلام شاع ممم 01 عملا عط 1ه دوعمء للاء116ء 


وتوتراممم «معرظط 


الدع مقط عد اعتطه ,كلك ؤلهمة «رمعء 5ل 27602122108 10 أممائومتها عنكذا معطامدم 

6م اعم معط عط 105 أممترومص 'زاعدلنءتاتدم كذ وتط] **.؟عمدم #عطاممة مذ طاعد؟1 ع طاتد 
عط عكلدجم التة عطو عه عط غهطا وعمس 01 ممناءع2رمء كمة دمتاتدومعة: عط طونامعط لاأعوية! 15 )1 
عط مغصذ لعلتاتك بإللدعتمج ذذ ذأ ولإلههة ممه ,عأمه) كنطا مه عتتطومعلنا عطا مل .ؤو5ع20م أدمصر 


:عمصده1ا10 عط وذ فمتاه1 عط صق ومتتمممرعدم ومتطعهم) 5 إعمءققء همه ؤزاتطتكدمم عط ,10 عممعلاتت تعطسيا1 17 
عه 1626 ,10 عمطاية عط بوط لععسهممم لم معأاتكه لدترعخدل/3 .ممتاءساكما 6ه كلونناء851 عأكو8 .8/1 وعاعقطك بتلاناامعا86 
دي كيانينا قط م[ (1998 برمناتفء زوعندا عطا ,وذلة عم56) .1996 بوماعصتدمه81 36 تدع لملا مد تله 

0 ك0 ومتأءعبماكما عط 45 ”ع أنالمم"“ هق كتطاء) عط تقطه طاره؟ كاء5 الاناعع ع1 : 

0 وعنتععنهناذ لسد كعالناد عمتدمةء! 2ه امعزطياد ع5[)]" تفط أنه كامامم برهء0ن للقصوط غهط وسمتادععامز وز ع[ 1 
»5 لأنمه علمذا كنطا عتقطا أناه كتمامم وكلة ع1[ ".وو تممتءمم 05 عزمه) عطا عممن لالع طممعم أعناه)...1"1 تاك 

.(مممهءدكها© .851/1511 عطا مز وعتهمصع مايا :واعنية م دعامه ع56) .لاالنقعدن علأنو اعم بعل 1 
#توبةء١‏ ما وبع وز عاممط عنقي ونط1 .1994 لمم لصوا شاتفت 156 هذ 59-60 عهم مه وم تككاءع ول 56 
غطويها عط مق نوعط طعتطه هذ بإوبد عط 0مة 5عتععتهماد 

عستمجمعطارو؟ ,2002 ”بتتقعن2) بإأو11 عطا 06 #مفتهقة مصعا! عط فصة عونق بريوز]1» 5 


25 ... تأعقمدوجة كع تادأجصنا لعذاومة مف 


لصة رمعصيه برط لعنزه[اصصة ععة 6005م ع1165' .5عناء عصاامصمكم جره ععصوزاع و5وع1 0هة ورممرء 
.1665 160 غطهناها غ5 همق لزعت ,رؤءتع22)6ا5 عمتتايةء1 01 «مأذكناء5تل كنات ص20 بود عبن كد 
لمن عط لانامطد مول ةتصصمخصة أقطا 5ع6]هء0(1ها (عمتسميو0) #عطءموءدعء: ععطامصف 
قنك 5ذ عكتالءعع20م 0عجرعاعدم قم" :موهاء؟0 رمسعممد 2010 0 رعلعه مذ بإاعادأناساء 
+216 ,عتم 2 غه عمه لاععدلمطها ععة لامأعقتممكما 04 5عععام 2678 طعنط صا ,دمع لوصا 
أقطا اناه كأهزمم 2150 ]2 .(603 .م ,28) "لعممدع1 تاععط كقط دمتق كما لععسلمهمذ بزأكنامتعمم 
:0 عده! 100 عقة أهطا 5ععدككدم أقطا وأ أامط!ا كنط1 .عمصتلمط كتلط تتمممند دعتليهد [معرعع 
كمه هط '[213 كعم ددمهم «عأتمطد :01621020 بإزمظلا20 عكلاقء 213 الناء نل 00غ ومهطيعم 
دعلائع عن معيا0 عطا 2ه كتمعلنةة) الماعتكتل 0م عع د5عقددكدم عط معطت رللدأعءعمةء ,لوعاقما 
هه ماأععلاء ععمععع عاص أقطا لعأدعععناد مكلة ع1 .(لكأده تل 01 ودع ل0ممعء: نإهل 2 ع28م عمه 
عتصة جح نزط ("0 لصة ط لمة ,9 لمة 6" ,ع انموي ع10) دوأماتزة عداتسزة عمتكهعدمءء؟ نز لععنلع ع5 
عطا أقطا 50 [ااعظع ل4عسميقء! عط 0غ [أمطصسرد أذ عط 5و1[ أوطعاما أقطل]" «أدتدعاما 
عغطا خنوتططا 0غ ج050 هذ ,كا غهطا "ر07امتصكلق ودعلا عط اثن أمطسحرة عقتاتساك عطا 01 دم تأعسلمطاما 

.(604 .م ,28) كصملاتطتطمز علالأعهزعغصا لصة علاتناعومماء1 ,ءاتاع 20م 06 أعولاء علالهوع2 


ة طااب كأممطء؟ م2210 ةرمعم عتمعرا0) نو عأدنالهع 0 قاصء5010 102 طوناممء أمه 15 )1 
قتع عهلام عطا كنا معلااع عللقط لإعغط) :22612013286108 ضذ ,لمقادء سمط 11 ,الفلد 4ه ععبوعل طونط 
226 10 عنة1 201 15 16 .5توع:1 12 10 019 أهام) وسععمع 3001656 نزامدء لمح لهمطللئطء عتعطا 1ه 
وعع! 0غ سعط عمتلاء) أكسز نز عانا .10 ؛ئز ستماع؟ لمة صمقعنا0) عط بجعاياع بزا[دنتسمكهمء م1 ررعطا 
عاطقعزة 2 أقط اأع5 ج م10 بتامصطل 110 .(ع/2600 [ع0مت7 مقتمةصبدا/آ عء5) /رزأتدادوء: )1 عمابعابعر 
أتاععع: 3 صذ لم52 الععناوخ-ام كم .مهنال ع7 01 اأمتامتمة عع2ةا د غعع2ه؟ سعط زه ععطايصساس 
لوتقلهمع52 مقتطدهم 52001 صا عمتمتةما ممنام2 ممعم 04 عزمه1 عط 0غ لع هع ممأ)مارءووزل 
نقتت 11019 عط كه مهمع هعلخ عط 102 وسنتسنهةا ممتكممكمصسع ك3 +50 و[ممطعة5) 5اممطعة 
عطا وه 100 0 غتده 90 أمع (كثلاء010ة 4) الععيعم 4.7 لإلنه ,عأمصدد عطا ص كأتصعلتذة 85 01 ناه 
(85 01 عامتسدة عط 02 غنات كأمع0يطة 57) عأمتهدد عكتادء غطا 04 أمععمعم 67.1 ,تعطصيظ ‏ .أوع1 
ضاءط و5ءلاأءقسعطا ععة 5عء0قمع 200 5ء8قامععئعم عوعط1“ .ماعط عه 60) 5علهع ببزوا مقس 
,29) ”18عءمتسيوعء عط زط لعتسعقممء وستعط عع لقة ممغدعنل8 02 'واكتمتال8 عط نز 0غ غد[نامعء 
192.1 .م 


لمة ,لاءألاء, لقة مقوع! ,ععتاعة:م 10 تامعلنذد عمتطكتومتصلة برامسزو عمل ععطامع 

هه صرغطا متهن لأنمطد عبر ,ععة؟لة عتعطا عستلععط غم0م 102 كامعمدم ماعط عه مرعطا عمتسصقاط 
اعاتصناه م1228 3 بالتاوعم 2 كف ./إالدعتطهه غتطقط عط مماعناعل صدء نرعطا تهط هد نزوب [معمعويم 
ال لاعلاء7 لالقنتستغومء 0 خترد 11111 لمة مدسرا) عطلا 01 عله عط طوتمعطء 10جامك؟ دعأدنالهعج 01 
يستاءءوي:[ء]" :والكلى رمتأمعةرممعنم أغطوعنها عط للبامطد كأمعلنطد ,كت عببعتطءج 0غ ععلره سآ 
ع8 11 .كناو نلن! كذ 0ععم نإعطا 5أ00) عط صصعطا ممتائع اسمطتت لاعن مموكووم 10 كأمعليهد 
علالكتة 0 الامط معطا للامط5 أكناته عب روءللنطد متعطا صذ 'واتلهنان علاعتطءة نغ كتمع0 ياد عناه غمقر 
عناه راعط 0) /(83 علالنوعقه عده غناط كذ 35ع300[1اعمتط تت ممتاءنمامما .لدمع دنطا عد 'رلامءزءقمء 
*"55855مم لالمدعقلة ناعطا 10015 طلا 5ع أعومقء عكالاتمعمء نمه عتأمتدوملا عأعطا ممأعنعق كأمرع تاد 


10 تعقللقء 300/05 كلمكوع: 154 ك3 لإققدد 35 ]13ا ممتأقازعووأل علط مذ أناه لعأهامم كقط العمنوخ-لم عد ؟! 

5علنالعمز ممتتماىع55تل قتط1 .دعطعوع) ذمة كامعليدد طامط برط لعتهاد وععط علأقط عمتتاععرمة همة ومترعطمعمم 

م لعلمع ستتومعم واطوتط 5ذ 310 مقعبا0) عط غ0 امتتمعاءم0لء22 أن ودععمرم عطا 1ه بوذلوعع عط ذه 5أتقاءل كناممع نام 
.6306 لعاوعرعادز عا 


الام مععود لا 30 ساسكا 24 


أل عمط عط معععلط اماد ماعع" غقطا 1[1وطلاممة 3 م ووععم2م كلظ كمعلذ! مقعتاظ .(57.م,26) 
57 .م ,26) ”2012630121 تناه هال معل2نا عمتلاه: وعنستادمء لإاامبطمعلاء لصة 15أمع 


كلق تارم4 سومنروعع1) عاطتودو2 لسة لع5100 علأأوارء1 4 


10 الاع كبك عط 01 عومد ,لإأع ماوع ,220 امف تمصياك عا تعمموم علطا مل عو تامو 
عاط لص ,5[ة2200 مقتمةصناة784 له 5101 عط ملاعم ,وأممطءة عنهدلو1 م دعزوه1ه0لمتاعتم 
وإعصنةع1 04 كلمتدم غطا 0 وعناوتصطءع؟ م2260 لم تعجمد عستوصلمط 04 ععسماءهمصا عطا 226800260 
مه لمع لوضا طوتامقطا ونه عتعطا هه وعنوتصطامعا عوعطا عمناموؤلل صصعطا وماتتقط معطا ععطاهر 
نط معلإو[مصء ع5ه0ط) عمتلباعمة ,لاع قد 5أع2200 أقصه قعص وعطنه غ0 عطاسسه ج ععة عرعط1" 
أع19 عط 5ز 5[ع700 ع5عط؛ عضمطنة «متمدده©) .عءتطدعم أمم 15 عبهمم؛ ععطاممم عومطنت ومعصيدء1 
4ه كاأهعمرعاء الإمأهصة عج[)معزءةههم لإعط) هل 50 ,1ه ععقلة ععطلاعم عن 5تعتصعةء! أقطا 
طعناة رسوعنا0) عط 01 د2022215معء72 عط ما ابلاءكد عط 0غ لع تاصصة كقط باععقعوع2 أهطا دعيوتصطءة] 
كه عع71608ا10 ,كدموتسقطعع2 ومنأدج ملعم 2ه عولع اتتتمسط! ,ونع أمصماناة طلت وستلدة؟ كه 
5 طعناة لإع0[مضطءء) امعتتتات 06 ع5نا 320 ,كمتتاعع102 200 عقضلرءطمتعصعء 1ه و5عقتتده غطا 
وعنلنطة لصمط لعمه[علمع0 وعنتوتصطعع) 1هنا1010/915ا2 مط كدملاوء 1أمم2 200 عته 3 50 لعا امام 
0 عقتقدة 1116 هما عدابوعلة! عنة 5تقطعةة) ععصند ‏ . روماأمصطءة؟ عدسعاذزة أقصم م ءتماكم مذ 
070 تتعغطا ده 1ع1 غ20 مقطا معككه عومد عقة دتعتموع1 ,تجتمعطا مه 1أه ممعم 01 مأععوكة عوعتل 
تتتمع 2851 10 لعاتسذا! أدمصدالة غ1ه؟ 5معطعدع) عط طات--رمعع لسة [قعا نإط 2205017 عضات1متسعمر 
علللأقامع! 2 15 لعلء26 15 غقط/لا .الهعع؟ سقط عتغطا عصناوعا لسة لمعه مسعبم عط 10 قعع2وق3م 
عط م تتلماعط أذمط عط 6511 غقطا مدعن0 عط 04 صه212210ه0تسعته عط ها عستمندط ج20 1[ع00 
وستمندن عط م 1ط551هم كة طعدمطممة أعععتل كة ععلها 15 أوء6 ومقطوعم 15 ]1 رحتطا عه .تعسصةء] 
ودع دععلما غ1 ,كا أهطا) غمعتعتلقع عدم طعتامم زلاقناكنا 15 ؛[1]'' ركلزة5 سذكة[5 كذ .011226000تاع 01 
وعلعء نامعقلل ععاأقدم ططعطا غع1 ها مقطا لإلأعععتل ومتامطتتوكمة عه 5العلة كأمعليدة أعدة) 16 (عصما 
.(15 .م ,10) "5ع 7أعقصيعط :10 


لإقنةة طعتدعوع1 عمه ,لاتمطاعمم وتمترعمع 15 آع00م 3 152 طععةءة عطا 16 لعقعء؟ نتملا 
5 بقه اق أكعاء18قتات متهللءه 018165مروعصا هقط أع2100 علاأقاطع) 3 عاو عمتاعل م ع261 كعد 
:مقت امم «وزهم 2ه عكب (ء) زعجلة علمصطء عععها (ط) زللهعة؟ مستاوطععبد اتمعلاععت (2) :وجرملا 
(499.م,27) عممععلعهذ عودددةمعاصا لمستمتجم (ل) لصد زىارعدملصها 5د ملدععط أهء أ 2سسبدع 
طون كتيده" أقطا لمر لمة كأرومءء همه 5ع0916م لعكةمصرمه طعمةعوعء كتلط ,جعنامع,1/10 
امهنع عوعطا ...اءء زطيدو غم ومنامعع ععغطاه صقطا وعتوعتقهة [وبعضاءم عحتاععلع عرمم أمملة 
.م ,27) *”قعوعء فلة 5عطتنا ركصمتاتاءمعء ,... 2ه مرعاكوم عط صذ لعاذعأتممد عط 10نامنت دعزعء :م5 
دو كاءءزطتة عام اعوميت غطا 04 ععمقصصقكوعم طوتط عط" غقطا كمدعصد كنط1 .(496 
عتعط و«مطانة عطا عو .(497 .م ,27) *'كممتكناءمع7 عمتنه 2ه معطصله طوتط ج باط لعتمةممومعء2 
طاتض لعممة عط" وستمععومه وععلامم لمة كامعررت مععباءة عممعرع83 1ل أمدء نموا 2 كود 
عطا هه ملمنم؟ وومطية عط .(497 .م ,27) "5ع35538م ...تعاأنا لصة علاعتاعم مترعصي غطا باعتطيه 
لضة كودمغتطلتوطنة اممععامذ لإلاوم لعمععمم تزعط علقجم عتعند ورمجع معطى أقطا مقط رعطاه 
عطا ده لعتاء: وعع01ه غقط لمنه؟ وومطابية عط ,لزالمملط ‏ .عمصدعرع عاضا عع38552م-07055 201 
206 ,قادع مره ووعمعطبت" ,كاءءيد غطا سقط معله عدم ذعنك عستأصدهمعم 10 تعأمعسارعمع 
.(497 .م ,27) ”قممتاناعمع؟ عمتنه-ممم عاعطا لععسله2م روععتامم مقطا 


4 مومقعطءم ما ونزةينا معتاعط عمج عدعطا غهطا وعامءتلمة لإلتوعاء طعمقعوعء كنط) روستطازهة 11 
]عع1 طا ,3ع225538 4ه ععموععننا سه أمنتعماة: ععاكة؟ مغ عستلدء1 روعع 2553م 116202011226 


23 ... لأعومءممة دع تادابع مانا لعزاممة مذ 


كن سعابعء عمط لعلعع2 عطرتا عط غقطا ععمعاقعمعء دروك بمص! اه عن ,لإدد 10 ووعالععل8 
وز عديل بسعزبعع دوعا لصد ذوعا عرمأعرعط ا لمة دعذوءلعع0 /زالدملممع لعتعأكدحد بإلدع2]ة 5ع35538م 
5ل عذه 5أتهاء0 عانقامر لإمقمر مدا عع عمعطا ععرزة ,رعبرمعرمل8 .الوعع؟ متمتستهم مغ لعلععم 
تدعب طغا/لا .لعلععم ببوالواععمةع ذز سعايع؟ بلع ممعم عط 0 ععددقدم طعدوء رز 0غ 3020 10 
16/1 كناواباء2م عط لذ لعذكتمر عرع ل أقطا وأتهاء0 16 لعاعع لل 5ل مم2 ع07م7 اعد بروالاء1 
25 0105لا قل ركاعة الع ألاء2 01 ععممخرومصا عط لع 2أمقطمصة نزاادع أ )طممع ندعل مد مقط عمه ول3 
1 206 م عمتادعمعاما 15 غ1 .(تأناطام) 120متتقطن84 أعطاممعط عط كه ,ععتاعههم [دبطء3 دا كد أاعبر 
6 ععلة20 0غ امع صسومعتكدء لمد ع1ثا لإلتهل 5'متنملع8 عل عه ععلء اسصمصط! وتطغه عنن علقم عط 
8ساجعالء مومعل" رععمعووء هذ رلتقد عط معطيةر 5عن1اع2جم اعألاعع 01 ععمقاءممصما عط 6ه موه 
5أعطققةء صفطل عمناءء1؟ عمط ذا غ1 رآناهد نإدصر 5 لضقط عدمطلالا مز مرزاط نزط عدعلناة 1[ ,201 انفكا كلطا 
لعمم50 ععملو ملاعم علتقط 5عم6وعبلع مضه كنةأملاءد ستاكن 84‏ ".دعمم, عزعط طانك 1160 
عط صذ 5286 كه انظ .كلهطاعم 2ه كلملط ال ممتادععع8لاذ ,كاع2 لااءأاعع عمماىأمقطممة 
عماع8 يععاالج دنطا لععط 16 ترععد أمم 00 0712655تاعت لقة 5تعمعدع! أوممر ,ردملاعسلمهماً 
0 اأأد 17 تل 50 غذ لمق نإمله1 5معصدعا! روعانود5ة؟11! عستلسممع0-عصة 5ه عتتووععم عط علدنا 
.طعت 1م33 ده «تعطا ده ععرزيحلج كتط بجزم1لأه10 


2 انقء كاأاعتاء؟تبالعء؟ ععتاع3ام لاعالاء: أقطا 50 ع0هم عط 10 لععم لإاعتند 5ععمهطت 

عط 04 .ع3 5265م 35 أكباز بتتطقط /إ1ند0 2 ]1 عمللهقم ,مساناء تست عط مغمذ لعغهرهصمممعما 
علا غ20 0 1دمم بلع 2نملهعع عتقط أقطا 126111011215 0هكنال) 01 05تتكنامط كه كلع تلصسط 
ده هد 00 0) غ51 زؤدهملطز /إ[7دء2 عكعلامء 02 15 غ1 220 باع جعأالاء: عع 1]عههم عط 2ه ععفتمةكلة 
-لة 16 مستلروعءعم *أ.للمسعمر متعطا سوك "لعاء26" الدعدلة كقط لمدتكندو عط ععقج مجه كلعظا 


ولط 10 011651023155 عط 01 عمه 10 لعلصممدع2 غ3ط) وأمعلياذ عط كه أمععرعم 96.5 ,تلععدوةق 
لمعستقاء لصة ذتمقط نزاتهل 2 مه 1أه غه ععتاعهعم اعزيع2 مم لل نرعطا غقطا 5210 نإلداد مملتمارعوو1ل 
عط لعمقعقع كقط [29عغقط عط معطك/ةا ‏ .عمتاععم] ع1 رمقدع؟ إتدتسلم غطا كدب قلطا أقطا 
لدع غمعتع 2 وعمتنوع: لتنة غاناء0111 لزأعصعماءة وعتصمععط )3 منامتطكة1 كلل صا كلصتم *215علناد 
وعلااعذ5كناه ع/لا .وعا[نالعطء5 لإقبط لإلوع[ة عتغطا مغصا غ1 علساعما لسة )اذ معدعاعء م عصنا 1ه 
5تعصوع! عناه عمتماعط ع0 انا تطتكمممدة: علة) 10 علاقط (5تعمعادعل مسانء لصت روءمغوعنلع) 
.5ع ا أاناعة برأتهل عتعغطا مامز لع أتاكمز عط صدء اتطقط بورع أبزعم عط أقط م5 أممطعءد مز ععد نزعط عانطبج 


رعأمملهةنء 101 ,مقعنا8 0 عمتل1مععة3 .0725:2160 ع6 أممصقه بلع زباء1 01 عع20هع 1 أصمواد ع1 

/لاع2 2 5عطعة20ممة عط عصنا طأعوزع]" ,سعالاعم 01 غع2 قط ألاه بصقء أمم وعم ممديعم 122 
,طحء /ن10 جرع جه غج عط لات لعمنتمع ععلع 1 تمصا كيه اعم 2ه اأوعع ختط ررم أندداتد ممتصدعا 
أقط) مقعط [لأند كتط1 .لعدكتد عط 1ازبر نزلادء1)ة اميه علهصم عط لأنامطاد تاعتط عممتنءعصدمء عط 
ولط غقطا لمة رعط لآرامء غز كه عاء[مصرمء كد عط أمم التلا ادتمع همد عم عط 01 عستلصهدععلصنا كتلط 
عطا 15 .(57 .م ,26) “ووع1 ع6 كله 1لذه التعتهمر اعم عط للعصمتطة لععمد لمهة تممعءنعماع 
م0 ستدمدع0 [متعدعع صا اأتوع؟ [اقبط )أ ,تتمعدا8ظ مغ عصالرمععة ,نيوا خنطا ضذ وعنامااممء أرعلياة 
28 بزمضلوعمف .220111005 ععة عمابلاء 121/1 04 3093213865 عط ,رعلاء 1019 رلصقط تعطاه عط 
ع6 [اله عط عزممر عط رععلعاللامما غه نجلمط غمصعصيك خلط كمتةاستهم عط عتممر عط1"” :مفعظ 0غ 
ولط غ2 ع8لع1زمل! 04 التناماقة عقتلصوجعء عط رذع أليطة عط معطلقا .عللمقط لمح طتموطةج مغ علطة 
05 عععام ازعم لطعدء ,لإلتووع عتمت عه عولعالامصط! تاعمد أوععلل مغ مسلط عاطهمع ألتد لمفصصرمء 
"181012121108 أمولاعاع؟ 01 5102 علتأكالاء كتلط 06 الاعكترمء عط مز لءعطىهو36 عماعط مغ ةتماص 


.2]103]رع دولل كنط 06 201 عهدم عع5 ١"‏ 


أآلف صععدهل؟ لق مصمدطباة 22 


01 لاعأكقم علأقط 0غ رعلىه ص1 .عمتسدعامء/اه لمج تعاكقم ,رعسمتصدءا معو جاعط «تطكوممن6هاءر 
2135167 عنقا هه معط نزلم0 .ععهام امم قط ها ]ل مدع[ مغ مبتقط عنا رءامضوع عه ,علاطأعصمة 
طعةة؟ 201 وع00 ,عء[أمصديعء :10 2161201122105 رأعق هة أقطا لعتتعدكج عط ل[نامء غز رع بع مط از 
عط 0 ولرامع 15 عمتصدعاءء01 .لعمتوعاءعنده مععط حفط أز لنكصنا باتع تلد صممغتج غ0 أعنعا عط 
295 01 200002لهعع 3 علاقط علالآ .لجعأمقدر 6ه أصلمم عط 38322 صتدعة مه صلدعة ادتعاهجر 
لإلده صق كتلط لسهع ستسدعاءعء0 0غ اجتعأكقمم طودوعطا ,وستصتدع1 دزه5 معطا بمعأكممم 2ه لد 
لعممةع! عط ه) ععددكقم عط 6ه دصمتأتاعمع؟ طمنامعط) ,ععمعقومع نزم 0غ عمللرمععة ,لع نع لطعة ع 
اتغمنا عله ععأكة؟ لإأعسمتكدع2عصا مه غ2 زعلاء2)50ط/7 1100 أأوع[ :0 5زمعرع 20 طلزلا وعدملا 04 كدعا 
لع ععطا/وقط دعمدعنعها [12ال أ لالص مه معط ,لوالهعتم19) .لعلاع7تطعة كز لععمد ؤه عع وعل طوتط 
,لاوا كلطا صل لعمةعمعمهط 5ل لععم5 مملعمااءء عط ماعطب بع2020 منج كزمركء ,ممكمائععم 014 
(.لإعةتناءء3 عماءلاعدة الامطاتت اممعغهجم غطا عالءءم 10 عا[طد عط للنامطة ععغاععم عط ,رعيرع مط 
01 أعلاع! عط تأعدع؟ لإلنحا تق أ ع66101 [2126218 ع/07 220 +0762 مع 10 بلتعطأ ,لإموودعءع26 15 أآ 
ناد تعلاعت 5ل ,ماعطا ,لإتعأمة81 .لملم 5 ععصوع! عطا مز لزلء12صماياج 20د وستسدعات0 
لاط 20 أكقتاصتدء لإأعدهند لصة كتمعلتدد لاط ل00م10ومعلتنا بإلمدعك عط فلنامط كنط] 6أء1]5 مغمنا 
5و )آ1 .كاطع ناد عتعط كه ملصام عط مز علطت قلط [لتاكما مغ بطتلقطة عطا مقط مطبج ,مرعطاموع] 
كتعغطا هذ ومعطعدء؛ +10 لعقلصهذة 2 كه لعطكتاطوئةء ع5 ؤ5وعءعم2م قتطا أقطا 0ع0معستسرمعع 

كنا عط 01 متا تصاكتئا 


جعط ننه كلط رعع لاع نتامط رلع35125ج أكلاز 0103]109كضز عطا تعلذه مع غ0ه 5عهل 21نان ألانلصا لد 14 
]ذ ملضقط تعطاه عط 06 .امك نزأعستعدمنامء15ل وعموعلعء0 عع3553م أقطا ععطمسعدمعم م1 بوالللطة 
-صتمع2 0ه صتدعة ععذذكقم أقط ععنه مع لإأعتهتلع صصص وتعمدع! معاكقم 2ه أمنمم عط ععقة 
كنظ .لإتمطتعاط مسعا-عهه! عتعط) ص غز متماعء مغ براععلن[ ععة لزعط--]1 مموعاءء08 عمتمدعم- 
بجو ألاع1 ن1 5ع امه تعممقع! عط معطت ,عط 10نامط5 )زا 35 رععممم معلاء لععمقطمع 15 وملأمعاعءم 
تعصسة ده لعم ماع عل وتتقط اتيج ععجاءم معط عط ريه خنطا م1 ,لاعاباءر 0ععهم5 2 36 ععددكدم عط 
0غ 31مع]2 للاعم 200 10 عمسن عتتهط للد للأى امد امتمعتهجم لعع ممعم لإأكناه بعرم 6ه «إققع 
0 قصامع دز عده أ ,عمأمدءء اتامطاتبد كاه لعتضةء عط لأتامطك عء6عودم عتط1 .عملم ممعم وعط/قاط 
.ععتمقعد لعاةلتستدكة 'زلدعماج 06 أمناموة عقبط عطا 5دعمكناماءعكممء #عطاكتط هذ عطلة معع1 
وأطامم وبج 16 ,(26 .م ,8) جفأناء؟ دلامسستتصوء“ كج عسطورعانا عا مذ أصقعط دز تقطط دز وزط1 
عرقعط لعصصدوامعيه لصة لع3562تط عط أقتات 5ع38م 01 ع35538م للاعه عط ,1751 ,ع3 امدرعاعر 
معطا عتقععمة 5رعميوع! راط ما رععلاءبن11 .5عققم 1ه عقددكةقم وؤصته011؟ عط مأ مه وستلاممر 
عنلقعا كامعليدد معط/ةا .لاالدعتلومعم لعجعتيعم عط 10 لععم لإغطا ركلصلصه عاعط) مه 5ع325538م 
غز ععلدمه ماعط الته عنط؛ باعنعا بمعاكدم ج غ2 لدتمعتوجم عطا 5260م ممع عنحقط لانامطة نزعط؛ أوماءد 
,لالع اق لصمغسة لمة ومتممعاءء 08 ,وعدوتمطءة) لعءناعهىم عط زامجة 10 ستعطا 10 رعاكدء 
همه بطتائعه تقععع طلتيد بإاعدلبوعء مده عتعطا ده جعتباعء ععورةو“ 0 ععلعه ص عنزوطة لعأهء نما 
601011 


بورع زجع1 لعع8م5 © عط )و سوتاأمعمممطع 81 عط مزعستك كه علمج8 عط 


6ه مموع ممعم "وامصرزو" عط طاتد لمع أمم عمل ععتعمسعم عط 6ه طمز ع16 
و/12611301 10 213لا عط اتسطرم م ترمقة رعط ره 115 .انعا عتلامع ره ععأمفطك ,عدعلا رعوددهدم 
عط غقط عومد ولط ص وز +[ .ووععمعم هصمل-ز! 3 فلعتعلتوصمء ءغط مق بعتعغط اذ ع1 0مة 
قط استمقطءعم ج وز عتبعم لععوم5 .لمماوععلهنا ع5 اكد للعأبرعم 0عمومة” 01 أمععدمء 
رقللطظا :0ع2235]2 فقط عطو جه عط أقطا مدع عط له أندم عط متقاءم وعد امعط عط ماعط بإهصر 
لرعاع وعءمقطمة لتأخصةء كتمعاذ عمتدع ]اع 


21 ... لأعهمعممة دع أأذاناوناءا لعذاممم رم 


0 امدباعاعع بزاعدلناءتائهم دعن تناع عتممططعصمم معطامية وجا عأن) أ أكممء كعلتره)5 لمع دع ألأق 1132 
017 5102165 ولاك عأمط/ا تمقعنا عط دأ 5ع5]051 لاتقل 50 ع3 عتغط 1 .مم0أأه 120012 عأمو عا 
ضقط) 01م هذ 1010 ععة غقطا ذ5م21م)ك ععة مم11 .انامطع نامعط) لعدرءمكتل ععة أقطا 502165 01 كامدم 
4هة أعمط علتداعما وععانتعل عللمطاعصمر ععطا0 .سباك عأعماك هم ص 5)02165 [جمعلاع5 5ه تكناذ عه 
عاعمذو ه مغ علعناد لانامطد عمه أهطا ع20916 عط مقعط 0غ لامتتتضم بضعلا 15 غ! .كسملغتموط امتاهمك 
هط عصتاتمأصمء ممكقع: ذتط) ع0؟ 15 غ1[ .لإطاى 1010 001 عه عا معله غباط معام عط 06 مملأللء 
خنطا عمانطه011 .50 عامل 01 ععممتتممصا عط ممتهامعء 0ص م2016 غقطا كارمممناد طأعجوعوعم 
عط عتممطرعممم اأبقعع كلامم لإأعتزوتتناذ 3 5ل غأ متعطسساظ .مملتمعاعم عمه ماعط التح ععزحلج 
عكلنا أعة صقء [عاء ركعمصذا 01 ععطتمناه عصندة] أمره؟ عقهم عدر نوع عط أقطا وعمتادع: عده 
5 32200 18/0105 01 53205ئا0ط) لاعلطل؟ لامصنا تعطاه عط مع/ا0 عمه ,كمهام 27001 عه كلتمع 13ل 
لاأتوععع لاتب صغطا عع52كدم 012 0511105م أعديتء عط) علرءط لتعدع] .تعطاممة عده دممنا 1210 عنة 
عا وعلتااعها 2150 كتلط .165زومم غأهطا طكلد ل6غ13ء2550 عمدعام عط 01 ارتمطيعم كممديعم 2102 
85) تنةكنا0) عط 1ه 5عملم 604 عط أنامطونامعط تعطامصة عده م1 وعممعطم لصة كل05 05 لملاداءر 
ذ .[16] (دتطدكث 5201 صآ دمتلع84 صز لعطذتاطيام 70210 عط ما ممتتلءع عداياممم 12056 عط مز 
ع1 ع عنة لإعاا تعطاعط --علزء 5للتمم عط ص 1260[مناؤثلا ع6 تنقء 7/0205 عوعطا 04 لإتهمر أمعرع 
/ا12 :ع3 عكنا 01 ع1 ع )0 .عاء ,ملمتهد أطعكء 2ه للع عطأ غ2 8ه ,ع8دم عط أه لتمغامط 2ه مما 
+96801231021 ,21093 نسقع 02 ,لإاعع1213آ ,3)01:5ألع151 01 عولآ رولمروسوء2 ,ول00/الا 
“.وعبونمصطءء1 لإاماللننث لدة أقسدالا رالوعع8 عع! لهو لقترعءك لمآ ركممنداعووقة 


كنات ع/109طلها همقء ع7 هط 50 كنا 38811 أهطا 5عام0] لإلقمط عط كه 5ع[متتدء أكباز عن عدعط1 
“.مقعن© عطاه ع متلمهاكع لصن لمة دمتام عتمم متعم ,لإليود 


1نا0) ع1 كه سو ناوعأ تمصع 1 عطا رز ععتل)أعوعط 1ه غلم1]2 ع1 


مععالمم10 مذ له أدسترمكما ععهام وعتاع6 مق 1221108رم لمعم طعقطه نإ6 ونردر معط عنم 
5 ناوعا .علالالومم تزععط كقط ععنطومة)1] عطا صا عبووة قلط 10 عكممموع عط (بجممساعمط 
,2210112211010 1018 0عموأذكة لإابناعم ,ع25538م 053211 3 01 ره [أتاعمع؟ امعباوع5 غقطا /إأممذة 
5 قلط .همتامعاء؟ م10 معناع6 ذز دعل /اماعة رعطاه طتلتد لع5تءمدرعاما لسة نهدل 2 دعصت أدرعرعد 
5 225ط1ء6م 15 طعتطىة ,ععناء22م لامستصصمء ععطله عط1 .ععلععهمم لعتناطتلم وتلق كه ممصا 
5م62 )ذل أأخمنا ؟علاهت 0ن 0/6 ع05588م 2 وملأاوعمع: :عءناعههم لعووهم 15 بعاتاععل]ء 
6016 غ13 كأ5ع88لاد /[5]52162 21201166 011قتاطمه )غ26 ع1 .لوأووه5 ع0 رز 021260 تعر 
هة (192 .م ,10) معتكةءع ع0 /إ202 ركاكةم مم1 ره 30 مأمذ 0391060 رعع53كهم لعمع تدكة- ززعم 3 
22 235 للامص! ذا غقطنا 15 علط .(28-9 .م ,13) عهن 1655 ذععلها ,كرو ععطاه عل عاك 
لمعالم ذا قلطا :ع[مط8 2 كه ع35538م 227 3 تعأكقص 0غ نج مأ 5ل لمطاعم: عتتدمممه عط .وستمعةء1 
6ل 1م00 


ع/17 .وستمعدعاعله لعآلمدء كذ 'زمع6)ة5 مهم مصتعم أمفارمصططط لإأعصوطي مم 

]0 22065 2 15 ووعمع يه تتمط ععلاوعمع]1 زه علعرولز عط 10 عممععاعم طازبر عبتمطق لع5كنءكزل 
.63515 02510105عصنا 1255 01 10012 8 01 5أع2 0331 عناه 01 لإمقمر غناه صق عنز نقط لمة ععروعل 
9 كلاه 01 لأعتامر عتدععاء: 0غ واتاتطة عط طاتد دعصم جالء))2تدصمايره أقط لعندء1لمز وداج علا 
عطا مذ اعالهتدم 2 لمق مده عثلا .ععناعميم طلتةا ودعمععوطة 2ه اعبع1 كناواءكصمعصن عط 10 


عط كه ومنامع ومع ل! عطا لمد عاولةا بمدزط" ,تعمدم ععطاممة مأ اتفاعل ععتقعمع مز عامما علطا طاتبر الدعل عوط علزا ذا 
1 + .2002 *”,تنة كنال /3أ10] 

فك عناكذا غطا كة طعناك ,هتمامع عاتدها غقطا كعأمم! لإمقدم وذ عقة عتعطا ,تعمهم لطا انام لعنصعطا لعادعوويرو عم 4! 
]لع امم عتطويفعومم عط مذ ممنغه 1ه دعر 
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.قط أقاتمهذا التقااعه وبنقط زهج دءأممتجعطمم عقط) برعباءنتامط ,لعاقعووناد عوط كقط 11 
1256101011 01 فكلا عط جه عدم طعمدعوعم عط 2ه أقمم" أقطا لعصةم ,عاصصمء 10 ,متجواة 
1ك رقهمللمهموء ععلنا- وم غقممطها ملفأعقاعة معطئهم تعقمن ععذام صععلما عبتقط دعأوع ماد 
01 941025لاله/ا2 .8135 52)6 عدع] 101 علوتمرمهرمطة إالوزععموه ع5 0) اللعنامط) عقة أقطا 5لقامرء1216 
عتة عتغط؟ لصة كاأتادع؟ لع تمر عتمجر بامطة كعزوع 562 عوع) 2ه كرملئهء تامصة «تممءدكوك لونطعج 
ولط ل«مججرعءا! كه ممدعصد نز لعمموعا أدترعتهطم 2ه تمتامعاء؟ مسعا-عهه!1 عط أنامطة كمملأوعياو 
عطا هط 2)60عمع 15 كعلممصمعصم 04 ذوعمالاعكنا عط آه ممتندعة تاهيو عط موده علبطلكاج 
5 76)671108 لقلالصط 220 عستصدعا ,عتسطممع؟!! عط 07 أومم طامط أمعاوزومه)" توسرطممعاز! 
+1280 قاءء زطلاة عذعط) ,ععناع 10 .كاءء ربد [عءأباعل عاقام ممع تك 3] 0عمطلزعظط عط ه10 «ملرءمناد 
ج36 مضه كاءء زطية أمنتمء [أددعطةع غ1أه؟ عطا سقط 226 تعاقة؟ اعنام 2 غه كلرم عم عط 
لإلأعع011ت 5ل5م كن عع طلم عط ما عممععع )ال اللدهع تمهاد 50 مهد عرعل بإواعل عاعم عه 
.(522 .م ,24) ”منامعع طعدع نإ 21160ع16 


5 01 1655[ لاأاعع1اع عط أطنامل 10 وتاععد عتتنطورع)1![ عط 1ه عصرود طعنامط) معط 
7105 طم 015 وكعرع /الاعع11ع عط أقطا عبصا عط 10 ذتررععة مكاج أل رعدنا لجتمطعط ممعا-عمه1 106 
رء[مصهعء عو .ذعلعة)52 عصاصةء! ععطاه طتته مملغةمتطصرمء مذ لعكنا 15 لععمقطم ءط6 موه 
ععاء0 نتقتط" امعمعطءم علاماعة 325 عند 5ملع552:6 أقطا ناه أملمم وأكمتتا لمة /واكمكيكر 
001 عقت عمتصو[ب]" أقطا لقع1 ه5لة بزعط1 .(228 .م ,25) "بممرمعم جمعا-هده! وتدعوطيد 
عداوء39 الكلتتيطة ععمص وعيء مداع أغطعتم دعاعع 51 [ددمدعطءم عنلماع2 طلتهة مم21 5عاع52)6 
5 فتة عنة الا ,لالأهده تللق .(228 .م ,25) “دعملاتحك اممطءة طتاد طعتقعوع ععنطرة ,10 
عط عماكنا عوعتاعومم لعلصعية" غقط بمعملاتك لعشقاع 1١‏ لماوعل برليطك م صذ اأعطلة ,عنهءللها 
لوبت أقطا عستاعونه؟ تععا-عمه! عط ععتستصتم هدء [عامسدءء ع10] عبوتصطاءعء) لرمبجورعزا 
11 كارع 2طاع5121 عوعط صرو5 وعود عط صو دق .(105 .م ,22) "لجعتلهنه قلط لاتب عبععه رالمفصتفره 
عط ممعطاعةء بده لعذجعم؟ ع5 لأنامطة أقطا معتتاه اعمط 06 كمه أعقغاصط! عل امم كز غز أهط) دمدعممة 
هذ ونرهي 8 ده نعم لإتامطك مدعس) عط غه رعدتر تمعد عط ومتملعط هذ لعتوعمعنها معط توعوعم 
.اللعكنا عتمم صعبع 30ص عط مق دعا ممع مدر اعتطاس 


عل أله عمتمهق لانة عدددذ أهزوء عاتم لوطاجعتدهو ولط 01 5دمء لضع دمعم عط عمتطواع نلا 
5عنال أصطاءع] 760012 هذاه أععلهوم 0غ عع عا أ تصدودعععم ع6 ها طرععد كالتقتوء از طمتوعوعم 
عوزلمةة م لعطعاةه صنقاكآ صذ مهتاع صن زد عط بوط علزط2 صقء عن غودع1 نزرعنا عط علخ .لقتنا عط 01 
عط أقطا كملعل عتتامماعصمر عط له عمنود برواعط غكزا عبى 862506 .مقء عند نوعط هط 00 10 
معط كه أومجم زه كمع صمره لصص عط تقطا ء#أمقطصمة كقدص عن رلناعكب لمك 5؛ لااععلا! 15 رعلمعم 
4 01 عتسهعن0 بجعم 04 مم2 أ«ممعم عط 0) غمةنعاعم لمة اماعط زلأععمال ذا وععتوعل 
0 م ااأوكهم مذ /إ001 علسالة الت عند رتعمدم دنطا كه ومتكماتم! عطا 6 عدل ,تعنروعمه84 .كلولمعاقم 
عع مأ نإأجمة رلموعملة إقجط رع تروطعم لعة وعصموعا أقط؛ دعتوه تمعصمر معطا 2ه أممعلاءد 
عن وب عوج عط 2ه مهلمع لععط طلتت روععا باعل معطا أه عمرود ععة عرع1! .ععناعةهم عمتهدها 
حنأنا 


مدن عط كن عرعج “مومع 1 عطا !1 وععللء1 عأممسع سكل جع" مم 


غاتياط لدعمل لمة أمعععطما لاامععل عنة طعتطت .سسطأجط 8ه لمع عسوط] عمد وبيى أو 1116 1 
طام8 موود متطاته 0مة ,مدع عط غ2 ,عمتممتععط عط أة :صوسن0 بر[ه11 عط أن عتناعيصة عدا ماما 
عط عه لعنرواصحمةء نرالوستمهط عنة لمة لدماة مفعدد0 عطا مالع لصة عمتفدعء مذ لعكتناوع عكة 
 501 21201‏ لقكنا عط عالععء لمة ومممقعغطءء ,لوء7 مطاظ دمستاكما8 نإ عصص) علتدد 


19 ... طعقوتممة كع أ أواناوهانآ لعتاممة مف 


ع ,لزقوت لاهده 2‏ .كع أأكتتعهذا لعتاممة ,لا56 5*تمطاتج غرووء2م عط وصتلباعها ,ذلاعط 
067 ,2261210115 أقطة 15 كلاكمع 005 2 المعلعة أ2تعمعع عطلة]" غقطا 5260 كقط ,عامصسيي 
فة 510260 عط ده ومعفمسضكصا طعتطت نط وبودبد علالاععلاء عاتبان عكة ركهم أأتلممء ستماعهء 
أقط) دعللنة5 [معتمتمدء كنامرع تنام عط غقطا 5عأدءزلهة معطاسة ع8 .(10 04 2 .م ,21) "لع بعتاعر 
أمم ذل عطو ده عط ,وتلمع دمر برعم مصيوع1 لدنكلاللصا عه معطت نأمطا مط" ايده لعتسصقء مععط عبنقط 
5 أنامتمهمد مطبد أمدمأعتاعدم علخماعة مه غناط ,ك25501)0 04 «عل2مع76 علاأوكدم 2 أكبال 
.(كطتعأكلا5 01 ,5ع لق568]6 لاتمسعصم) 'كعؤو5عع20م أوطرمء' كلاوأكة/ 10 كمتلومععة موتأحصحرمكها 
]0 ععمعتعصءء أادممكدعم عت ,لعنليطد ماعط ذ5ز أقطللا مممنا العم انلأهمء عن 5عووعء20م عوعط1 

.(0510 2 .م ,21) "لصقطغد علرمج 6ه لمكا عط لسة ,تعصوع ]1 عط 


0 لال زمععه 7ممعاذلزة 102165ع قط 3 01 كأأعمعط عطا لصة د5غع 1نم 7اعممم عقة معط ,1821 
عتة 5ععتلاء0 عتدممرعمهمر بلائطء لعقلزع 108 لد لمأأعنااقطة عتللمطتعصور نه عزلعلاتة له 
وععالاء .(104 .م ,22) "2105 بمطتعم كه علدعة 10 لعموتدعل دعأعء]52 عسمتسدء] لععتهمعره”" 
تمع علقاط"' عناوتصطءعة؟ لرمتجوعم غطا لمة رتعه1 01 726/00 ,عناوتصطءع) لرمتترزعطا كد طعناد 
.(46 .م ,23) ”عأع1ع01» 2201 از عل2ه1 30 ه20 نمكم لمعم عجتصدع2ه لإعط) عدبوععط لمعاءاللاء 
ها عط مرعمرع-م-الل تل ,اأعقناوطة علقحد و5عع(للاء0 0111 عط رؤلعمبط ععطاه 11 
عمتلسطء طكته وععد ع6 صوء كه ,كقتأتمة؟ غطة طاتج معطا عملندتعودكة :ز6 «عءطممعممع2 10 تعزووء 
0 ع اأمقطاء5 لقة 


ععنللع؟" 02165 2عتقتط أقطا كارعء55ة لمقصصهل8 ,700165!عصم 04 كألأعمعط ع عمنتلعدوع1 

عطا طالظ كنا عل1011م ل0صة . . كاكنا 0ع )داع بتتمطد مغما اتمعتهم 2ه كعمتهاد لع داعمتن رعده1 
عستلمة ممه لعصيوءا ع5 ما 15 أقطا عممعياوع5 عطا ومتمعهمطد ع10 د5عنوتصطءة1 لسة كعاتط 
2612011 ع5عطا مل 11099 .(153 .م ,12) *عممم عط 0غ كمقعمم3 معطا عتعطبط رعلاء رعست ع1 
غ1" باللق38 بمقمكتمل8 10 عمتلومءعم ماعط د5عدوتمطاءع) العررءءمقطمء وممسيعمم جه و5ععرزبعل 
08 .مم1 منت 01 15 علتصيدع! امع تعللاء ع10 أمقتتمصمصا مهمجتهدوره عط أقطا 5تدعمم2 
تعطاه عغط1 كاءة]1 ع5]10:28 سقصبط صذ لعكن 15 غقطا «ملامعتممعءه عط 0غ كلممموعمرم 
483 علعتلصسطء :0ع مقع[ أعط 10 لمقترعغهم عط 017 صمنلوعتمووءه عطا 10 كلمممدعمصم 
عنه؟ ذعلنت 5)2)6 0غ 880 ع8 16 غهط) /إ53 0 021 8065 مقتصملة .(154 .م ,12) ”ممتامعةوموعاةء 
018303226108 لأ2تتعتها ركاتسن عزمه6 القددد" علباعصا أطعتمد لإعطا رد«متأم2 ممعم أمعاعءممعم 
5 صطءع! عذ5عطا 024 عنما 15 غ1 .(154 .م ,12) ”عستووعءمعم 1ه طأمعل ,وملام عتصدعره أممعمن 
مقط :220 لإأأضدء تمواة أمص غسط" ,لعصمدعا عط مغ ذز نمطا اأوترع نهم 01 التنامصة عط عكمعرعم]ا 
لإههم [عغطا 10 دلعموعم طتلاط لزالةتععمدع] ...أوومدعباءء نزط «متغهجترمدرعم عععم؟ عمط /زأمصسيلة 
50 تقصصهآ! .(154 .م ,12) "مصعم عأممبءعة معلوعا لصة أرماكتلل لإهم [غقطا] 5رماء13 
عكةء065 2 10 ااتنامطئة ,لإلأقبطعة نإقحه [امترء اقم لصة اأتملاع 1ه] 5م2001 عدعط" أقط دغغه 01د 
.م ,12) "[الدعع2 0 معزقةء ]ز عمتكلهدصس] لعصةع|! عط أذبامد أقطا أدت)ةج أجباعج 01 أسسامسة عط د 
لقعنال) عط 01 تععتمسسعم عط مغ ابقعدنا أدمم عط لإهصد أقطبد مما ععلاعم التبر عثلا .(153 
,205 /امتطعه1 2210 دعناوأمطعة! المع تاعءصقطلة درم لكه2 لم تهمعممر عط غه 211 منص عمكامه! انامطنس 
اصع عمالإاممة 0ل رعممةمممء رعمتعلزلقمة ,عماناليدة :كلمطاعم 260 ع2 عه علتكعدماج 
متدعة كاأناوعم غط) عصتطء تدعوع مضه ؟اعكا مدعنا0) عط 02 «هتلهدترمسعمر عط مع برللوءمععمة 


2 


عقة كالل0101رمحها عدصلة ها للة رأناه لعلكتقء عكة وعتل ناك لنة كلمع8 ازعم لمهم 50 ,لإههامطءلزوم مذ بإالهيرول] 2 
.لقنلا عم 01 ووععمعم دوع للع هه مز 520 15 كوعجعمىم ,لهت خنطا م[ لصيم؟ عند كثأناهة ره 
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لاما ذأ مهكنا) عط 2ه مملعه2 توم هعم عد مه ملاع ةطجمع دمعدوع! ع1 ممنمدء ناص ع1 
عط هأ بلع 2ررمايام .5ع ازوتنوعيعدم عابالموطق عمد الكلى عمتلدع: 0جد لععمة بعدوء :جمعاء لصد 
رع5ع6) 08تتة .كامقةع؟ أمععنء5 101 226100 أع700ع2 عتموجه0 +15 لعتتبوع؟ كز ومتلدعءم 2ه 1لناد 
لإعوتناععة 107 لعاععء عط دصوتاعمع أكرزز أقط) علالأوبيعمطز وذ 6(" ,يعبرمو1[ 10 عصالرمععة 
أ أناه كأضامم 2150 ع/لم1100 .(267 .م ,19) "أمطصمء 0 الدع كلتل عنة دعكهمموع؟ أععترمعم1 
وبر !2 ذأ ,لوموودوعععم دع ددمععط إز 1ل رومتمعوواع[ء]" ,لعصعععا برلاعع ممعم ذا ومتطاعدممى معطا 
وعم ضأ 'لعامأرمصسأ' وعطرمععط علقم عمتصوع! أمتائهذ عط ععمتو عأمه؟ اامع كت بإأعمعمع مد 
١08 5‏ 52016 115 .(268 .م ,19) "للطقط جوع بزاتععسصمعها لعدممكهم ذأ الاو عط ومة ,لصتم 
مله ,لعا ههه!آ لإ لعندرع)ا مععط عمط لمة كع أ4ذتنعم! لعتاممة 2ه 4اع2 عط هذ مممتصمء 
.م ,20) ”م2116 هأ غان أل بزأمةامء ةاعدم ععة عتصم؟ عمقنهمداءعتها لع زاتووه[]" عهط دععناعط 
00 له كيح ,لواليع111ل عذبرةه أهطا ,تعطأه 352008 ,كعمس 04 كلماءز عدعط) 15 غ1 .(112 
0 عأأعقتتزى عط؛ ومتلساعصة) موانقاعة؟؟ لعغلما عجرمد ,لممعع5 .ومعصةء] عط +15 درملعتمط 
5 38635 لأعناذ قل (مقكنا0) عغط) 0 علأععم؟ عمالكد علطونة كد أاعج كة وعتتاعيصاذ علام معد 
ر65ء1680 #التفماعءط 40 لإالدأعومةء ,لضأداء0121 كنا0كزمتء عكللهه تق علرتلدعم لد علزأاعمة 
ا 1015 2عنالع 211 تفط ذتعطأه 320028 3507 قلط 04 عكتاوععط ج3[15 15 )1 .10 2062060 ودع أنتنا 
8لتصةع1 هأ وو700015اء2 عمم-مم-عده أله عجتكة تلم 20د غ356 12261011 ملاعم عاتمقكنا0 
رع[طتقدع؟ غ20 معلله 15 خنطا عدننوععط رعلاعو110 المتأدءددء 15 اتدعنا0) علطا ع8مأج11ممرع<م وة 
]2 0دعة؟ 0) 2516 ع0 اكلام جعل620] 156 .أكناتة عأنا!350 انه دعطمعة5 عمالدع: صل بإالء] )مايه 
تعقطعدة1 علط مه ألعلسعمعل ع6 أمه لالم عطو ده عط أقطا 50 نومأعلهمرمانج 2ه أعبي1 للوتط جرعبد 
م كع أ ]آنا017 لقاعم أرءماء عكة مللزا كالاعل0ننة ماعط ما معطعدةء) عط عع الام تنه هذ 1615 
عع سه كه لأعناك 5[أ كلد 0عغداء؟ ععطاه لسصة عصالمع؟ 


كعأ تع صللا سه ع0 عطا كه ممتاه روصع ]8 عط وا كلن4ة 


لم زذععة5كهم [2تأسقاوطتاد 01 كالاء) أعقع 102 الئاء ]تل لزأعداناء عدم 15 «هأأه تضم ممعاة 
لقتم عل عتعطت ععتاعوعم براتهل 2 دعسرمععط غز معطي الباء كلتل علهد وداه 15 مهل مدعمم 
عط مغ عواعمعة ذوءلغصلمم 2 5تلمعع5 [1] ...أنامطة كز مكلك عط [أج قطنت 5ععلده لصح لعمم] امع“ 
ماعط م501 .011125 تعض 01 الإععدمء عطاغه ععصدع ا توعتة عط ععصعط--”(66 .م ,12) "الرعلياة 
عتممنن0) ع2 اتلعكنا 5لمطاعه لإلمه غط) عط 0غ ترعءد ععتاعممم لله ممكناعمع؟ أقطا 
عط وسمتمععممء بوعل كتط 1‏ .5مع12م لطعم بإمقمم عه عبصا لععلمة دز كتلط ممه م22 مصعم 
اع رز قط بععناعودم لضد عصن طلتر «متكقلاععم لمة مملعهعكرممعم أله بوتائعد؟ لعكدعمطا 
مود أقطا رز عامط لمق علا .ورع مهأ نعممم عممصة ععلء ا دمم! لعللعععء ,0 لمتكا عمرمعفط 
طاتب وعنده رمز غهط ااتعلد د راميساة 15 اتمسعط تفط مملامم و«متصدرم عط مملنوعسن" كعدامداءد 
301 ع3 لإعطا غناط ,بصهددعععم لزامتفتعه عمد ععلاعهمم لمة ومنناعمع .(131 .م ,12) ععتاعورم 
مولع لصة ع2ماد ذنا راع 6 ولزوبه عه لمعم على أقطللا .دع لاإءفمعط برط أمعلء )ند 
2565 عاتموم0" للععتدومءة عدهها كقط بووأدطعئزةم علالاتمومء 25 ,لمتتقمرماها 
إزمه! عند بأعة؟ هآ لتممتعصد ممعادعده! مذ ممتتمصقكها ومتءماد أبنو غ١1‏ 2 كن أطمية! عحقط 
أومهكاأة غنوطة مل عد مقط لوبعلموعم نرقو عن1 لعرماد ع0 ممه «مللقصممكمذ مط غأنامطة عزمم 
عط رز اطعدة أمم بر[لدناون وز مها عبد تقطن ,لإاءتمسطركهتا .ممتصدع1 أه أمعمكة رعطاه لإمة 
تمع لصة أهتعا اعنمغط؛ براه معوءا م مععقائطل أحصدط أمم مل علخلا .(7 02 1 .م ,5) “لرومرذمهاء 
طعدة؛ م «وزووتص" عيده از علقم للسوطة عن ,مقصالاعء2 عمقتاميو ,ذلإهد 5عدمل 25 لم2 
.(2.1017 ب5) ”معنا عه هذ مععلائط عط م [كعتسمممعهمس] 


01 ععمةء علاطا 2 جم ممأل مومععر لعبزوعه فق 5ع تل مطرعهم 02 ععمقتوصصا عل 


17 ... لأعقموممة ذء أأوأسعمنا لعذاممة مم 


عن عط كه موجنا0 عط 2ه امعليطد عط صل عنوء اناعهذ 10 علاأأمطء)ة عنة عل قط دع راءكدمعطا كلم 
.ع تلام 50 05 مصملاءه؟ ععهذا الدععء ه) بطتاتطة عط مذ لقة كستلضةؤوععلمنا مأ معدوعمع20م عاد 


مذع0) نزأو18 عط كه سممتكهعسممع ]8 عط ما ممتنماع8ه ص اع مسمان4 


ضة معطبه عط لأناه ,تغط رموس عط 2ه و«ملغدجتتمصضعد عط مغ مملغداعءء دز لواع امام 
0 لإعةقتاءءة الإعمعياا؟ رعمدء لاأبدد--تصممصعجم حرم مدعن0 عط علاععم 10 عاطج ذل اهنال ]الما 
وتناءعع0 لاع لةسرمانرة 6ه عامصقية عتومداء ىم .مم لغهاتؤعط عه لإداعل لزضة انامطالط 300 ,لععمد 
طعتط ,مطنيه عام :1 دتناك ,سدع عطا ص عاذ غ5 عط 04 مناه ممعم عط 10 لتدعع؟ طاتم 
رلإلعةلناوء؟ 5ئاة:م مطل ,هد 8ه كتدعلز 50 01 عقة عطأ باط استادب7 ى .كلم 31 05 منا 220 15 
ركعتطة 02 كلمضذكتامطا 4ه كلع ملصط لإصقط بإزلاومعانا لمتتاعته دسمظ وتاك كتطا لعلاععم علتقط الس 
عسصتلممعء؟ لجأع ةماما درل 06 227 م هآ .لمملزاعط لصة كعصتق موتااتمد د كاقط ومتطعومءمم2 
رللامستعمد دمع لإلتمعازة عه انما )ذا ومقاءءء #عطاعاه ,لعمتفكة لإلابة ع6 مده ذكنا5 علطا 
ركوعمع عون مم عه 116! طاتد لعصصوأمعم 15 لإتماعمم دصو دسساك كلطا ممتااعءع أقطا عماصدعمر 
للة علتاعووام رع لتاعةأعلما) ععلءرعارعاما أقطا كتتقعم وكلة غ1[ كتملع عباتازمعم عه دم أغمع اق 
ا 01 كتتتاعا قا ,لإلكمقئهمططا 2/1056 .ذكناععه ععلاعم أومصلاج (كصه)تطئطما علاأأعومتاع 
05 مقعنا0) عط كه عأ هطاعط!1 2 معطبنا عقط كصفعط لزأعدعاء )ذ رمدعن0) عطا غه كموزاءءة عع ذا 
ده وعومع/ عصتاطصعوع: غ0 كعلسمدعسامط) عط مغ عمل معط لمة ,لوالء6فسمانة 04 [عبع1 2 مأقااج 
,006 غ2 جع فطعم عطا زه لمتمر غطا ما عصرمء وعدمع/ عستا طجرعدع2 عزممر ره مسا بلمعععط) كتمهم 
عط ونتاك عط كا غهطا عورعا عطا ,عرمةع كفطع عوءبرء وسح طااند ,لاللهع 0 ةتصماتية وعوممط عطد عه عط 
لمعععطا) ماع10 عط زه عمننا عطا )2 عستازعع2 15 علد :ه 


عمره؟ طامط كسمتقاصءتء بلع )2 مطماند غ0 أعلاع1 ج مغ 1مع7ع) اندم 2ه لمقعنا0 عط عستعترمم]عايز 
دعلء مق 068 0021318 ,وسصالامل ,عمتللهه عللط؟ جتمطعطم تحلمظ غل عااعع1 مده 10612011215 
عط آه مهم عهضاألهع تلأععممء وععط عنأقط لإغطا أقطا ععتادع: معط بزعط1 .رعع1ة درم عمتكله؟ 
عطا مذ ععمفمصمكعم علكه)-لميك لع1لده 5 كتط 1‏ .عاقما 7عاممة عمتصمم قمعم فانط سدعن0© 
لإل 21 ظتامكنية 01 أعلاع! علطا رعلوطة رعلاوع10 )للا لاود 86 35 200 رعتلكدرعائا أوعزعه1مطاعلاوم 
هآ المتأع هال أناملطتلابد عميلا عصدد عط غه كاكةا كنامية؟ ممعم 10 [2نل91للدز عط 211675 
0 معل3ع1 ععنجووم 3 2110137 لآناهلا نااك اكممرمايج 0 أعلاع! كلطا رممتأذكناء5ألل ضوعم عط 01 ممع 
04 لاتهنة عرعلاع5 7ع20نا ع8 /(103 رع[تزصدعء عم ,قع20»ة1 عع/هة1م ث .1011اع2 كلل انامطااا عازععر 
«متلاتدس 3 35 لإمقط 35 طأعوع مقء عط) منامعع عطا 01 غ512 عط 06 عكتتوععط نزآأمه ]20 رمماقمةء؟ 
عتم1عط منالاتباط [011022تاء عط 02 عكناوععط أناط متملط لصتطعط عصته2:م (لممنزعط عه 120107100215 
0 ]5 22011015ع م1165 .مقلةتتنق؟ه 0 طتصمتم عط صا لإلأداععمرةوع ,5معئز2,م انامطع امعط مضه 
01؟ ,قتع [طاهيم تعطاه عكتتامء 01 ععة عتعط] .وعومعلا عط 01 ومتصدعم عط طاتت ممتأعممعاما اعمه 
الامطاليب ععل2ع1 عط أممصرمعم لإادنامعمممع لإقحد معطم لصتطعة عماتاةيم 5ععع اصن[ رعأممتدعاةء 
تعطاه لإالقمهتكوءء0 .علةاكتتده 2 28206 لجط «علدع1 «عنإهمم عطا أقطا عمتكلمتط) ,ممكماتحما 
أقيقةء تعنزهدم غطا نإط لعمتباوع؟ 5[ولازعاصا عصصن) رعتللأمنحتعاما وععلائطء سععه كممل )معطا 
لعا عط عرعطنة دره5 مندعة من عأعثم لصة ممأهناءعء, كلط ممغد مغ كقط عع20ع1 ععنرهرم عطا معطب 
أاءء ,قضااءء6 5عطء32/ ك3 لأعناك ,ل0أزمنظ آعع] طقاط عناه تزه 0152011085 لإمقمم 50 300 ,011 
تناه تعطأاع5 أقطا 4م11 علا ,للع ةممايج 152 5660 عط 02 عألمة ملآ .عاء ,عوستوصء دعدمام 
0175 2012 ,0538ا0) عط) 04 701123008اعط له عمتصدع1 ,ومتطعدء) مذ دبااباءتسياء أمعوعمم 
لدع| )أ دعم ع20--5تعميدع1 عناه دعتدمعدم ,دع [نؤدع]!! عدتلستتمعل-ع15ة) عمأعمدطء نزاادمستاممء 
تناع ع0 لعأععميت أعبعا بازع ]و مرماناة عط 10 


كالخ مععكدلا لستسدطراتة 16 


نا مل ص0 ولمع 2 ذز عرعط1 .86611655 01 0687665 01 23020105ع 02 56216 كلا0لامائمصم 2 
01 20 ع5 غياه نوق 86 25 1985671655قهنا عالنواعم غن أعلاع1 عط دده5 بصعطا ,ووعمع عوج 
5 5عمن وماج" كه [عبن] 0816م 5012 عغط) 10 ,عامصفيرء 40 يومتطادععط 
40 5عتناق؟ 06 القاامهء 2 عمتلععء لاالهمظ ممه ”القع لمتصممعو6ة عصنط 3 عمتسصط...05؟ 

.154 .م ,17) ”هلامع )2 تدمع طالب ...لمع بامموزل عع كقط ععلقاكاتط 3 2261 ..)ز عمناععط» 


داه أقطا )120 عطا 15 ,اعلا ضمط ,روزووياءوزل ألء165م عط 102 الدع أمواد أومم ذأ غدط/لا 
6168م كباه طلاط لزوبحد 13065 4 5عقوعروعل” ,كعلاقعم؟1[ 10 ومتلممع30 ,ودع ولج 
عط 6ه لمعامولة" :(155 .م ,17) ”وممغتلدمء 15 متعلتنا لعدلعمععة الأكاة 2 2ه بورع مهدر 
01 102230051 عط مغ لدع[ أعلطه كتماعة؟ ونم عط عنة امعسدمستحمء عه والتطهاد لمد على 
عط 04 عستمع لجل 4 8 اتستستل اونالمع 3 نزط لع تتدمسرمعء32 كذ ممتتمصره- اطهط همه باتطقط 
ع كلقة زه لإعمعلمة؟ ونط لتموعر لاقن علا يلصقط ععطاه غط) م0 .ودعمعموجة 6ه كالونا 
01038-00178201 صقط 2 35 لم0 لكتدمةم لقأمعطد 5ه أعة مو كه 5[اتكاذ 04 22266 لماي علاأووع يع ممم 
تعطقاط عط عماتاطممء ,كمملاعسية كنامصمعم غه بإطعموععتط عط مذ كاعبكع1 وعنه1 10 وأمعؤرمء عط 
عطا عقطا لهمع عط لععلما كذ وتط]" .(155 .م ,17) ”فلكم عمتوصعتاهط عرمص م1 صنط 6 كاعبو1 
عط 01 وه610جااععر عط علقم ها عاطق عط 0 #اعدرعطانصتط +15 كاعد سمعي0 عط غ0 موجاءممعمر 
كله أعنه[ عط 10 [نأرع نقتم 0 4لة 22016 قلتاقوعاء؟ والقنالمع نز اتطقط 2 معن 
لة 1012أهء10 ع ذه ععهجة نزالدة لالدنامعصقا تسد 15 عطو عه عط علتطب بؤاتناعة كناماءكدمعصنا 
.علصلا عط )2 ومتااءعء ذأ عطؤ/عط عدرعبا عط 1ه ع0لأمقعمر 


أصعءع7 مذ غتمممناك [وعتتمصء لصناه؟ كقط و6 كلاه علئدعم! أوط) 'زدهمتعدم كتط1 

/508 5000165 أهعلعه[متتاعه العءة[ع]"* تقطا لميامة مفعط فقط غ1 رعامتصقئت جم علرمب عزكائمواعو 
.أ أت طعلط) ععلوعء 160[كلة 2 كعسسمععط روذعم 3 5ة غمعءأعلاع عتمم دعمرمععط متوعط عط أقطا 
ممه نزماتليية طامط دعننا دع اث[ تطوكتلل عصتصةعا كنملمعد طت ,عل3ع: عمتممنوعط م .(1996 
هل .80:05 اعد غناه هتاه 10 لاأكناملروطة1 صلم ,ومتلدء؟ مسال متوءط عط 2ه كاعدم [لتاكتبد 
6 كملأقاعء ستوعط عط 06 سمأكممم لعمقعل- لاع ,القصد جه نزاهه دعكن ععلدع2 1160ل51 2 بأكدطادمء 
معع ا 1211093[ء: عط ده [[36 10 غمقارممصا 5ز غ1 .(191 .م ,10) ”عمزووعءممم [لناوتد 
1 لع 1للكاة غقطا 35562160 عط قن )ل ععمذة بالعمتمصر 2 عه عمتلدع؟ لمة نالء1ة امياد 
ع) 6) عتتلمه كق! ممأاعع ممه كنط) بلععلم1 .)1 1ه عمتفوعء ل16للكاد لالد كصنوء5 ع0 عط 4ه 
0 ناعأ متمانف“ ما رعامتصوعع ع0 ./مد00] اتعللةتماناج 01 ممأدكناءكتل طعيام 04 أممطعرن؟1 
”رممتلمعظ 65 كاعم[ ومللائ8 عللغزموه0 لمة لمبطمعع2 زقدملأةأمعدعومعه عأمعممطط 
05 معط عط 02 وملعدتعداناممم عط ععمازلى]“ أفط 5210 عتقط مللامصمك قلمة لصساكولح 
05 5تقعئز 20 ,(1974 ,داعنامهوك ع عمع8هم]آ) عمتلدء؟ 0غ دمتقكعم )از كد العاف سمايرة 
عقلعم6م5 لااأومتموععصا 10 160 كقط طععوعوعم لصة عمتلاتسط بصمعط؛ بصدستاماءوتلمعامز 
0 لطأقهعا5 لقة الإعممتاععة ,لععم5 ع55...12عءم5م ع8متلمء عتأفتصمتينة عط 2ه كمملامتعوعل 
لماععمة عطا 2ه عده عط مغ لعمعتاع6 نمم 5ل مع عمتلمعع0 هذ 5ممة أ رعوعرمء: عتسعممطم 
.م ,18) ”2062ع؟ أموأعلاء هه ومتسسمععط هذا و5وعععناد كاأعللعكم أوعط أقطا دصمأأعصيظ عأ)أواناعمذا 
95 أقطت 04 وع10 ععاعط 2 علاقط لإعطا أقطا عتاعتاعط الامج 5)5لرزمعط) ,5ل:280 تعطاه مل .(147 
00 ,551097لمء015 ألمعكلك عط 01 علالغأععم25عم ع 1ضهة لمد ,5معلدء7 00مع 25ع20ع 5000 
5 مولتناط5 5211 10 118نل:مععم. .612011221100 عاأمشتاءعة 01 ذزمة6 عط ع6 صده عسمتلدء: 
للة 1012 لمومءع-010/زا المواعللاء 0مة لإلععم5 ,وستلدء: هأ" غقلا متامطد علأقط 5ع1لنمد 
عتزمععط أقللاط لمق عملتلدع؟ الللأذدعععيد 102 عالوزنوعمع2م [22الكه 3 15 علتلسصمدرعلمن 
2 كأرععتمء كه كوؤللطا تأعناد نه عله طمععصمه 0) عاطة 15 ععل2ع: غطا عرواعط 201260ماناد 
0 هه لإأعتعم مقطا عوعطة: عممعطا مه كبءه؟ 0 لطتالطة كنط) أكناز 15 غز مسق .(24 .م رة) "عمرعطا 


15 ... أعقمعومةق دعناكتباعدنا لعتامومم مف 


عط 2ه ختمطد 1220 :متعم دععط عقط مذكنا0 عط لعطنت لعادععممناد 5 كتط]” .ممغتطتطمهذ علجتاعوممم 
هعة عوتعمء 10 كماهأطتطصة لمهة ععمعععأاععامز :5 ومتوملاج ع7مأععطا ,اعبعا باء همان 
د01 لم كنامسالعة دم لم2 ممع عمتكلقاه 


ع97أا 08م 15 0622061223095 عتمون0 طالم عرعلعامز مده طاعتطط عماع12 ععطامهم 
طاتم ومع عام وعوعء؟ا لعرعأمود الزإلوع علج ممم 02 عه معطظ 5ربناعع0 طاعتطظ ,سماع)تطنطهز 
م عاناعمماع7 :نه خنطا 75م1اع5 وي لعد5دتءوتل مقط ع/3ا .5ع7625 3[الدزد ,لتاعم عمتصوع1 
عطا ,رقهعنا0) عطا هذ وعوعلا عقاتصسلة 04 «#عطلاننام غأكهلا عطا مسمتعلتكده0) .كصمءتطتطما عاماعدمضيم 
© كلمعا علالاع209م 05 علالأعومماءم «عطائة 25 لعأمعوعهم 5صرع[ط20م 1226100متاعم 06 عمتطعام 
تتوكةع2 لطا 202 15 غ1 1[ع5رعطانصسئط كلم رع مسمعمط عطا طعتط؟8 هذ سملغهبطاد عط كل امستادن ىه 
ممت متطعده معطط كتتاععه طعنط؟؟ رممغتطاطصا "ع لاع و يعمل“ مء) عط صلمء أطولم على أقطا 
لعسمدع ا لدع[ طاتب وععع اعنم عه 5عورعنا عقأاتصاذ عمتمعدعا طتتى د5عمع1عاما عومع/ عامدسنا0 
.لإأكنا1121360لاتكأك ,281 لقنة عتو1ع0 ,كملاع ععتل غ60 صا كاعة غز كنلط]' .17:6 ءنجبهى 172 )2 5عومع/ا 
ععمع ناكم أهطا 5جماع2؟ عط آه «مزوديءؤتل ععطفية ع10 ايقعءدنا ع6 0010 أقطا صدع؟ 2 ذز غ1 
1ة 0 35 1028 50 أقط عجاكقطممرء مغ ععلذا للأنامط ع/11 .تهنا عط 01 ه31 0212 زعت 
ال ةنامغهمء أمم 15 ع0) جاع ةسصرمادحة 2ه أعنزعا عطا 6 غياه لعتمتدء مععط أمم قط ممتاه 2نم ممعمر 
براأأهاءءهكه© همة بعلاأاعوم]م ,علالاعوماع: 01 5اماءة1 عذوعط ,(وانلعطء5 أعتماد 5 جه لعبرع ]عر 
101 لدعدعمم لاأطقص 12م ناعتنا كعطا غ2 لهه لإأعضالامصمة ء6 وبيد ا 6111 كدممغتطتطما علاتأعهرعاما 
.12110112615 501116 


65 06 لإلأهننو عغطا هه ععرع ناكما مه عدأاعمععدء صده غ18 5رماع12 ععطاه وبركل 
تصوع]! 0 بانلاطة لعمدعرعم[ا]" عطا 6غ وععاع؟ طاعتطنت رسمتنهانات12 عجتاعوممم عمد ممتأهجءمتعتط 
لصة '",لهأقتطصمكما لعمتبوعة تزأكنام العم 01 ععمعوعمم عطا 0 عنال مملعممصمكما بجعم 
إ[كنا10لاء1م 01 711625103ملزمء لعموعرعم[ا] قط 10 كماع طعتطكد ,سمل ماتلاعة؟ عجلاعوميءم 
أه طاه8 .(190 .م ,10) "012]108تمكما بلعم 01 صمل أكأناوعة عط مغ عل ممغمصصمركما لعصهدعا 
117[ 5اع12متاعمم عط عكدعععل صقلا «عطاهع عممعععصز ماعط 10 0ع05ممناد ععة عوعطا 
عطا ع12ن0ماعم ما لإعمعلمعا عطا ذل خلط1 .1016 أصدعة تموزد 2 /إهام صدء هذاه أععللء وعمساحط 
4 15 أقطت 2150 ذا عتعط1: .لالأكةء 72016 عع38م لعموزوقة هه 01 أتدم ع0 لامتاءعء 5‏ أو 
عققم لعمقادكة عطا 01 ققدم ]25[ عطا عدترهسعمر م1 لإعسعلمة) عط 5 طعتطبج بأععللء توعوعءءعم 
لعمعطأذكة هة أقطا 15 52620011221086 سقعنا0 عمتطعدء) ,ه10 مملغدءتامهذ عط1 .لالزقوء عنمم 
آه انهم 210016 عط غقطا 50 كعم قدققم ؛اناء 6 تل ععمم عه ارمطة نزاء جلغواعم عط لأنامطة ععددموم 
178111 ممتأه ممعم 2ه لطزادعكتل عط ,نيهم ولط صل .تتمطد عط ه215 تق اتعتسموتوقة عا 
.قاء116» لإعدعءع1 05 لإع ةقاعم عط 01 عدبوءعط نتاءعه0 و1 لإلععلزا دوع[ عط 11ثز ورمع مد لععبالعر 
21 22565 2051260معم1 0011م 01 منامعع 00 02 هأ ة[ناسيوءة عل ععسلعء هداج ل1نام علط 
1) 586) ألامطع نامعطا 2001167 


ج11 سسماناق 
أوأععمة علالع أاتج على لمة ,3الء608)3]ناة كز للامط ددناعءوتل الأب عبد أقط) أملمم أهصمق م 
عط 04 ممأذكناء5ال عننه 101 أضقارهمتصد أومتد عط /زلطوطاممم كز از ععصزد عزمه) كلطا 0غ «ملأمعلاج 
وسمتقطاعء؟ الع 2مزمايات ده ممكرعمدع01م5 امعنوماء غدمم2 ع1 .سمدعن0 عط كه ممتعغه عترم سيعم 
“بخطوتل“ 10 كتدعلء كناو أعكمء لمعلا عط واموط ذلط هآ .زع لأ5ع10 تتاطامة «مطاناح تاكتاقظ8 عط 
متعطمه5مللطام مقصمء0 عط 2ه كصمعا عط عمته11؟ ”امول 16 5ع2ه كناواءكومءضنا اتح 
0 5ناماءكم0[ء]“ :عمع06 01 10311615 85 15 ذ55ع3ع3822 أقطا لعووعناد عط لمة بختعطاع1 
دم لإعطا لصتس عا 01 كتمعساعةمحصمء غمعمع نل م عدماءط غ0 00 دععمعترعميت كناو أءوموعصن 


للم مععكة لا 1120تدطن11 14 


2200 بهع10 هق 01 كأكقم ,ومأضمعه) 0غ متلرمععج تناعع0 ككأمشرك عرعطا عمتسمععدم ورروزواععل 
5 153 أ رتعطساط ه222 المقلط ]1 25 علاعلطءة ه) لإقدء كه ذنيه219 أمم ذز كت .طترم 
,لإة5 0غ و5و15لع716 .لعموزوقج ع0 0لنامطة ققط) كعلصناطء ؤه ععطويام عط عمتصمع عق مغ اأنه 5ن 
01 قلصبطء 2ه عءوطصنه لد 126و عطا 10 لعنقاءء هط لإقمر ملقم حدمزواععل + لمعم ولط 
ممتعط عقذدكدم عط زه أعبع1 جتاتطهلمءء عطا 0 كة [اعا 35 ملعلذاميثما عزمه) عط بممتتقصممكمز 

اع تقةع] عط ]أه عقة أوعتعهامصمعطل 40 لماعم عط 200 4ع نودمح 


100 011 عامأذقل8 لم عامغوزك عط يومفاعوره؟ لمعه ومتءعط معصععج 


أهطا 5ماع192 عطا ععة منهج 1م سعممر له كله أككناء كلل علتامعاءد مذ لعلباعمز بلممصصو 
ايت 0 كنا ماعط تعطااء أقطا 5مماعة؟ ,ووععمعم كتطا طاليد ممع ععغصز عه عنها للع معطالء مده 
رققةعلا عط 017 جزم اعم 0غ اتسصم 0 التأم مع لمة عم زليه ععه على أقطبد أعع 2ه عن 
كك اللفانناك 2201 05 #عأكةء ]1 عكلهمم أقط 5تماع لورعبود لعقلامعلز علافط ومعراء ومومر 
01012216 10 امدبعاعر ]2005 358 أهطا 5زماع9! معؤغطا 01 عمره5 .مم لأمسصصذ ععطسعمعع 
كأع5 11101121102 معط كمعممقط طعتطه ,ععمعمعل عنما ,عامصم عم ,عمباعما ممعم تممسعمم 
6 15 ماع12 كلط1” .12618011 5أع02 صل تزوتأه مركم معطاه ,لإط لععوامكتل مه ,طاته من لع«تمر 
0101301-28 عط 014 20 عا 0 علأعومة لضة اتمعععطها بإامععل أؤمرم ذأ غود 
لعمع ععلاعم عاقط ومقاماءد ا ,النقكنال) غطا 10 علأععم5 50 ,عناوكا 20060 /زاموعع0 2 طعياد 15 
لصناطة!!ة5 .عتصه؛ خنطا مه لعطكتاطتام صععط عتقط كاموط كناممعمنام عنهل 10 .از غناو عمأكترد 
تلعتطنتا كستممدع1 ده أععلاء عورد[" عطا كن 11 أقط) غمعستعءمعع صوعه عاأمسديت عط دعل اميم 
4 بلعتمدةع1 كاءء زطناد رألع77لمءمة كقطا هل .(24 .م ,8) “ععمعمعرعامز برط لععنلممم عط روه 
لط بإعط؟ الهعع: ووع1 عط بلعمموع! نزعطا كاكذ! عزممم عط1 .قصعفز كه كاكذا علاتووعععتاد بلع 2 ممعم 
151 اكت عط 101 7096 205 ,لامتامعاء2 مذ عمتاععل هص عستكاتوعء ,كاذنا لعموع1 برأكناه بعرم غ0 
05 عنص ء6 0غ كلمعع؟ قلط .(24-5 .م ,8) عاصسفت ع5 ركنا 36 لصح 358 عط عم 596 بإلده 16 
عككنامء 01 8 متلنااعصة ,(جواعط ععد) 1اء 5ه كمه الطتطها علاتاع معام لمة علاتاعدممم بعتاعوممعر 
مضمصط! الع ذأ كة ,02122302 متعم عتمدعي 


علانا08طاع 15 02122108تاعم عمه 0 جاالقرو عطا ععمعباكمز مقء أهط جماعة؟ ععطاممم 

غ05 05 للتت لع معام 15 لملغقتصرمكها لعصندع! لإأكناهاباععم معطه د5عتاععه طعنطت رممغتطتطها 
0 ن1اتطة عطا ومنمدععءع0 خنطا رصم أأق مم1 تداتصد لمة برعم طلتي من لععنجلدم 5 ]1 عدناوعع6 
أووعصةاطمرعوع الدعتأدعل1 عه أقتعهدم عنة عتعط) ععصزك .مملأمصصقكمذ لعصممدع1 لإأكناهزيع1م متماعر 


عطا أنامطعناممطا 200 (معأمقطء) ذكناك عتصدد عط مز 5ع625 عأصهمنا0 نإممم غوعع 2 وعء نوعط 
01 211 تعاكقم: لأنامطة كأمعلتةة بلصقط عده عط م0 .ننه1اه؟ مغ مرععد كمولمهء 1 امصز بج مدص 
لعسواككة ومصلح10110 غطا مدعا نإغطا عرمقعط 165غ02122متعم ,10 0أمولودقة 5عع553وهم عط 
85 101107085 غطا مذ منا عصرمء دعذرعلا عقاتطتة معطت بلصقط ععطاه عط) «0© .وعع53مهوم 
هنا لقعط) ملم عه ركعورعلا عن مومعلا عد[ تأتصاد لتنة كنامألاعلم عا ع طامسعمعء 0) [ن0؟ كأمع0 ياد عدرهى) 
غ163 عط 10 واتمتطومممه لممع د عط لأدمئ قلطا ,(وعدرعم؟ نيه عدر لعمتدع1 اعم عط طات 
علالأع3مماع؟ رعمقء كتلط تنا--عمتاعع :م1 لصة عماءعطمعمعء زه كعكيرقه عط لإالهنلهمع ستماميت 16 
رقع675ل جعع بلا5 وع0111612716 63571121 ع1[ أناه ألرزلمم 10 كلععم 2150 ععطاعدع) ع1 .مملغزطتطمر 
5 5عومعل/ا وب عط عع عط عملأهمتستءؤتل 220 عانتلاكة طلرمء غعم1اء2م 5لا 5أدع0ن50 للد 
6 © 1316 /(ة20 لإعطا ]113 12205 5ل1 ,2110835 امعصممم1علاء0 اوأضعم ماعط 5ج لإلعوماء 
0 علاأ)عومماء2 نإط لعاءع211 310 لعكنطممء ععة تغط عناع معطت 5عورع؟ عوالساد أكهنهمء للد 


.5ع38ككقم عط 01 علتمدعته عط أمم لصة عمتلعمه عط ممععومه عرعط 0 لعمرعاع ومتع6 عنة أهطا وععصةاطدسعوعم عز "!' 


13 ... تأعومهممة وعء تأذتناع تنآ لعتاممم مذ 


كول بماد :زه عترم أقطا معطت 5ععصقاكما عط 04 أله طغتد ععط ,ه لط 5عل2071م غهط) ع«علما عطا 
107 ,طمعدمل أه لزدمئى عط لاذه #أعدتدامرز عمتعاعة أللصة مذ لعاجعرعاما عه ملز 115[ .لعدم لمعم 
11 2 102 5ع35538م عط لإلن6د تغط لمة عاعل12 عط ااناكممء نزآمه 0عع56 ناملا ,عامصقعء 
عط ,لإهننا عليدد كلطا صآ .لازماة عطا 06 كاوعلاء لع أمعوععم ل[الدعزعهامهمعك عط كه جعابومع 09 
غ1 ود مغو عقأناء3111م 2 10 5أطع0ن50 رع 1[/وتط 01 دملامعج عط أأدء مدن ضجئنا0 عط 06 ععراعوع) 
8ه عط عه بتعممهمر عتاكتامط ه متغز عغداتسلدعة 0ن ممللقترمكها عط "لمبطء" صدء أمعليذد عط 
قأعطمممم عط 92 07165 04 كامعتصعة؟ عمتنواع؟ لإللةنتسلاممه نزط أمعلئدة ععطلكلط أوزوكة أنوه عاد 
5 )1 .لعساععه لإعطا اعتطه مذ أمعلاء عن الأعادمه أهترتواره عطا 0 ,/إة5 ,(عغطا دممنا عط عموعم) 
0386 2 ع05126لاء12 5أمعلنذة علقط مغ 5[ممطاعة 160غم1212مط1ع532 لإلمقصد صذ ععلاعهدم لمستصرمىء 
علاقط 10 ععتاع6 195 5[ )ل ررعلاع 20 زععلعامعء امه 01 82067 3 35 عممل 5مقطرعم ذز كتلط .لإول 
عللة ,وعلصاطء اتلأكستهدعم 10 عداليمععة لع تصدعنه ذذ أقطا لقتئع هط مه عالتم 5أرعلتاد 

0510731011 ماما ([18)6212 01 لواباع ال عه عووع علالنواعع) بولأتطه20ء1 


4 هم تائطة غطا هقط لإتمتطعك1 لعا أرمطة 5ع2ه0 أقط مم لجتمصط-1اعج بزاعل 15 غ1 
واعصه“ ,عع [أن/1 ععممعء0 مغ 10138مع26 رعأمصيدي ع0 .2101 10ص 01 اأملاماصة عأع نكال ج نزلمه 
لالع لانأعنال20م 0113 نوء اهل ,72/0505 تعطاه صآ .كتتاع)ز 2 -/+ 7 06 اذا 2 فقط *لجتمطعم مامه 
5 أعموع5ع: اتاعناوء55نا5 لأعداأ/[ .1916 2 غ2 5طاعاا معلاع5 أبلن325 20 رصنا 12612011280102 ده علزم بر 
غنا200 01 كلصباطء مغما 0ع1710ل ؤذ غ15! ععندا 3 ؟1 لإازقوء عرمته كلععء20م عمتصسدع]1 أقط مجحمطد 
كتلط .(25 .م ,7) 05 مععلة كز علصنطه مجعم عط عمم1ع6 لعمع مق ذز علمسك طعوع لقة كصع]1 5-7 
/لاع8 3 1261201126 10 ملوع6 صدكنا0) عط 1ه وتعمعةعا معطت أقطا كاأقععع ناد عصكلسطء 2ه 1063 
,780505 260اء 05 تعلمينه متمارعءء 2 ممع لأنامطاة لإغطا ,كعدرعية غ0 "لصبطء“ عه مدمجع 
:122001 0) تصعط) المتصرمء لله طعط معأفهمد لزعل [أأأصيا عله قنة ععنده كوعك1 لصة ركع موعام 
لالن 0145 لمة طنودع! عط م عمتلرمعءة ععلصنطء 2ه علستتطء غيرعم عط 0غ لعععميم مد نزعغط؛ معطا 
1326 مهعم عط 0 امتمع هدم عط 1ه 


2 106311925 ,كنا عغط) مز عكرعلا وعماء1 عاأعهزة 2 ع5تنامء 04 1625 انامعق 5ع مستأعمرهة عو 
رعدأبوع لآ .1076 م1 صن روعورع/ ععلاعا]-أهمعنتعدو عه ونوا جه رعهه! ع1 عمه نزاده ذ5ز أقطا عدمعد 
ها لإكدء لزاع نتلنواع: 15 غ1 علتط/ما .ؤعورعلا عن وعصنا عمه1علرهء -لممءع5 عون وبا رعمه أواعرة عرعط 
تعأكدمم 0غ غااناع تل ععمم لإأكناهاتاناه 5ز غ1 بعومعلا عمتادعمه 3 عه ععمع1 عاعمند 3 معفكهمر 
34 1135]61108 رقع 100735 5ع76]5 01 طأؤدع! عط 35 ركذ كقط1 .ذعصذ! أوجعلاعد 06 عذرع/ 1038-مع23 
206 لمة عكممة عممتناوة انال عتمم لمة ععمم برالمسلممع دعسرمععط درعط) عمتعء ممعم 
15 ,11635 ,2555 روءعكققطم ,055 عقصتصتطتصوع ع مءلسطء 04 ج106 عط تطبه كز منط1 .عدصت 
أنتاعمتمدعم 6 عمتلومععة دعزرم) ععطاهة 2ه (1اه معطا صممب ء6 ععدعم) كأعطمممم عمرمد تنامطة 
11 عأمدعنا0 0 بز ااأطوءزاممة 5غ[ 4ه قصصة] وز لع للمد ءط لابامطد--ومتطكهممنعواع 


م كلمبدكء 1ه وعل1 عط عستلزهامصة ددوظ لعل غدعتع 2 الأعمعط صقه كمعموتوعل سمامعتصن© 

عطا 01 عس#تسدعمم عا عتتمموره 0غ صدعن0) عط كه ورعطعدء) لهة كأمعليد رومع عت ءمميعم ماعط 16 
عا تلو 5ع528كهم 2201126ع م1 لإمدوعءعد كذ غ1[ .20ل ممعم وملعط عنة نهطا دععددكدم 
05 1062 عط لإمامتصة 0 ذنزهن عقة مم15 .ةا عط صذ عقعمة /[الدبضعة لإغط؛ 25 معنا 
05 هد 1118 عط ,عءاماصهءء :10 ,/ا5]01 2 لذ كقع10 عط 11 .كلطا ع اتمكعل ,رع اعمط رعمعلسسطء 
عطا ماعط وبروسلة لانامطة «عطعدء) غطا ,مدعنا عط غمامطوناوعط لدعرمد عمد (طبطم) دعدم/3 
6018 عنة لإعطا أقطاة 1ه ”عاءعاصمء“ عطا اليد كتمعليهد عطا عمتراممند لاط ورم مممعمر 
غ20 15 تقكنان) عط ععمزك .متعاممء [مامرعمد 00116 علطا ما وماد 2 02 كأمعبك عط ععدام مغ لصة 
عكلةد لالامطة وعطعوء) لمة كعمو تدعل سناع اصناء ,قعاره؟ 10 عمتلرمءعة مزل دبإوواج 


كلخ مععكةلا 20تسدمةتان51 12 


عط ما وعم دوووط عط ومتمتمقع :0 01 ععمماءمم صا عط لسة ومتامسدة 


01 15 )ل أقط) 2012261011عم تره كلم أككناءؤزل 04 بمماكلط عطا صذ وعل1 أهجمه2033 2 15 غ1 
عطا بلاملطقة؟ امعرعغطمء عترمد صذ رعةتمدعره م1 علطة عط م 222ل ممعم عطا م1 غتأعمعءط أوعع 
!)طاطم مزع] ') عمللممطت ./زملرع21 0 التنصرم 0 اماع21 ذا علد 2ه عط غقطا اأدأععنهجر 
.م ,13) ”*قلصسطل؛ لع1لدء عط م عصوء مقط أقطبر عاطتوومم ععلهمم دمتطكهه120ع؟ لمة كمع غ1 01 
أجععجمء 2 طعنة بزلعطامع م برذ00] عتنطوع]ئ! عطا صز عقن لإأترم تدم وز هط صصع: ع ؤز ((16 
قث .لقتنا عغط) 01 22011262ع عط +20 0015 انلاعكنا ]05ج عط 1ه عمه لإاستفكيعه ؤز ولطا لصة 
أقصمنةعنلءع ده عاممط ختط صا متحد[ك نزم 0مامعوع2م صعءط كقط قلطا كه عامحموعة كمعلاءععرء 
0 ع5 غآناه7 11 الماع 1ل تتامط لمئدعمعناذ عط ,كاموط غقطا هآ .(178-9 .م ,10) ومامطعلاوم 
:غذا! عمذكاه101[1 عط عمممتمع د 


ال انا ممعم ععتناز ععمة01 عنات1؟ 

علاط علةء لإعأققةم رمم 5009 

05 لع صمقت 0م01 11130115 طوتاع؟ 
وناتزد ع1 لتم 20 

0115 دمع وعمل أمط اعم كنا طتتقط 

وصتناط تكأعطعهمره وعاصصة غغكهم مأقتططه1 


كه لانوبط غذ دنا ععأاعلة-عفافط قلطا صذ كماع عطا ع رمتعم 10 عمتأمصعمة مقط ععطتهظك 
عأطقلضة5عع0هنا لصة عقتلتصسية ج ها عمتلرمععة 0عء2تصدعره عرعنه نزعطا أ معاكةء اعتتحم عط عكعتامء 
تعسابده011؟ عط سا كة ,مه10غهتشمع 01 


2ط لاط ناآ 147340 
50 :1085 11016 نوع لهعمة8 
م5 5 :110 واللناد! 
كا 01 5سا للك 
عع تلاط اده 11 اوناع ل3| 
5 083260 سانانا 811 
1 21011310 مللاك 
مموعع 0 :53120 20860 
“ممع 200000 
1/1205 
ععلماع.آ :52120 لإء[وموم2 
ممم 5008 تععممء ع8 
علآذأبا مومع ع8 لوده :أزءذوء12 
عكلة0 :1زع5و10 


ممع تتزهة عقتماعط ممورعم عط + لمة ,مود عط عه تعداع#مسعدم غطا عم؟ «سمذوع1 ع1 

عم أمدعره برط :ونوااطه كذ ,تعمواوعل مساناعتسيتى غط 25 غناك سصقعنا عط عد لمعم مغ 
05 قالط برع 3 لزامه متوتماهم لمعم" ععصدعا عط رودععوم عقتائتسهة ماما مرولا 
.(178-9 .م ,10) **[/1متزعسر ءا -ترمطة ك'عمه ,كذ غفط؛] جتمسعط عمتكارم؟ [كتط] هذ ممتأقسمممكما 
كرك © <"ابالنايتانا عط 2ه ممأغقادصةن طوتاعمع تمصن لزأوآط ع1" هذ بعامسعء عه 
صذ عتمم 01 ]15[ 2 معلاع كا معلمع1 عط تقطاص ععهام ذعلقا عمفلمسيك ماعمر 0 ",لامها معسمرمء 


11 ... تأعقمعممة قع تأذتنعمنا لعتاممة مف 


أطعتم عمعط[)]" أقطا عأمعتلها نإعطا ع40 ,موتككباءكتل أمعدعدم عط م40 أمدع ترود كذ ممتكماعممء 
.(0619 17 .م ,2) ”لتقم لعا 2 ونزهام عمتصدعدم تعلطا مذ مولد5 ممعم مععل 2ه ره د ع 


غبده كلامم مذلة ,ومتمتدءا غه 0اع6 عط وز عكنام؟ عمعمتدمعم ععطاممة بطاساعولع. وعاموط 
+هزقص عط 6ه عذه بستتط 0غ ومتلروءعةى .عسمتسدعا 10 ممأغداءم مأ ممتصدعمم 04 ععمقترممصا عط 
5 ووعط ونط1 ".بدمعط) متصعطعى" 5ذ عصتصعده! ع«تلمدعع: نوامعطا ع«لاتدومه 06 دلصنا 
مازز لععتمووءه ذذ )ز ,لعلوعمة كز ععلع1لامص! [و"عمطاية 15 د5تمقطمصع] عم معطه" أوطا 
امه )1ممتطا عزمط انظ . . .عولء مما ؤه 5عععام لعنقاءء 6ه يلمعم ععة طعتطلا ,كقمعلاءة 
عط معله صق عاكقا أسمفأعولا عط 04 5امعمرعاء علأزععم؟ ,وعدممجلام [1008]عتصاكما عط 10 
علتقاءء برط بإلزقدء عرمم ,(5'«مطاتة كذ كأمقطصم) مءنوتمءم ,لزاع وسيععة ععمص عه بلعصيدعا 
"عع لعانامص! انفوستممعم نرالوتععمةء ,عولء صما عملم لعاععاعد بزاانععدء متفمعء م) ممعط 
.(ممتكتلء *"2 مز 9 .م ,7) 


ع0 عط صق 1221605 متعم لمة قصتصدع! ,5تمطانج علام6ة عط) 50:0 عع5 تندء عد عم 
اعتطى أهط غه عمتسمدعم عط 10 لع /إلعوماء ععة دع ألالاء2 عدمطا معطنت اناه لعتصق لإأءلاتاءعلع 
عا مغ معامةء 15 أذتعأهقام انالوسمتضدعم" ,ركلهمظ نعطاه مآ .لع مصتعم لس لعتلتاذ عمتعط ذا 
عط هه علقأقتدعط1 0غ 22021226108هعم 01 رمأغةض أل ءمطباد غطا راع مآ .(251 .م ,14) "الهععء لمد 
عع 1]" قط لنقد كل عا بوصسة "389 عطاغن 29 عكرع رز صز روامصصدي عه كاعكاز موعت عط دأ معمع 
لخهته لزعت غهتل ,كع متودعاط 06 [أئن1 رععطا مثمنا صمل لترعد عبتقط عند طعتطب علمم8 2 25 [15 
علاأععع؟ نتمم 25)220158ع20نا 01 لعثه أهطا لظة ,كدوتذ كلل مه [عستمر كتكقطصومة] عنمغتمءر 
الذبت صقعنا0 عطا صذ لعستقغارمء ععة أهط) دعستذوءاط عط أقطا كثط مز لعتامصط 15 غ1 ".ممغ)لدمسلج 
--معلالع دعع6 عبتقط أقطا كصعلد عطا ممما لزأتعمهىم 201865 مطنظ موكيعم عط 0غ معمه عط 
عق كقط وتلقطااعلطم متظ ممسطدصسلطم ,لاللدمت .عمستلسةأدمعلمن طاتو ممدعطر 
عط مآ (1407) ضهعن0 نيزو11 عط عمتدتممدمعءكل8ة +10 وعالس1 مع10ه0ن غط1 هآ 6 ععءطصنم عابط 
.(6 .م ,15) "صمتهجممصءلا 6غ 2020 عط 15 مسمنكصةأكرع0م[]" غقطا عساتردد رنزدبت عماده1011 


1 18 2621011220100 تمع لاطعط وععمع1122ل عطا كه علدمر عط لانامطد ممتامعلة 
0 .2101 15 1 ع7ع1/12 165ااكلامته كلاقاع/ ا 7عءلاممة نإاءع/23)019 15 ععقلناوصذ[ عتطويةق عط معطب 
عطأ غ20 15 علطوكة ماعطب 5ع1لضلامء رعطنه 211 2850 دزوعه0ل15 ,دتمد 84201 كد لأعناد 5عتتأضنا0ء 
15 115 .20612011221109 7016 عكنام لإم[صصء ما أباط ععتمطء مم عتقط 5مع06010212 عناعده! علالأهم 
نزآه1! عط غقطا عمتلههاذرعلصن أمتكتعامة عطا عمتوعل مط عذمط) عزه؟ صمأغدبطزة أجاصاامه قد أمم 
عدوع1) 0) )ز عله كنواوطء5 116101122101 ك3 عأمة1ا0) ,رعاء بوط (زع201010م نوه مدعنا 
ا أقط؛ دتزدبط لسة أهعءتمرمهمعه عرممر قارمكاء عتعطا ععلهم 0غ ذنردب لمق مغ كاأهسل11لما 
01 20102165 ع0زه5 عنة عتغط) رلمقط ععطاه عط 5 .ع صتلصمأكرعلصن علط مغ لدعا 'إاأحضمعة 
لحة عتطممفعهمم عدعط) مذ صهعن0) عط) ع2ممعم 6غ علتأمتتء26 عنة مطى عومط غقط) دعل1 عط 
عط :10 ذع)زازطلوومم عط 10 و[علمم 5ه لعدند عط للنامطد كاءإعاصمء ورمتتم تمدع ردعاه20 
]0 «متصلمه عط مز ركتط] .5معلقعمة عتطهرة ألم 01 عنقم عط ده مذكنا0) عط غ0 226065 مع 
]0 أعكأناه عطا 34 2011060 35 ,كأ 11 بأع19 ما بلعع وعم عط أم0 ل1تامطذ ,تمطادة أمعوععم علا 
خطمأة عط ذا ”ع متمدعط" أقطا أعة1 عط ذأ وعمهم ذنطا 04 5عذعطا متهم عط 04 عه أقط) ,تعصدم علطا 
1101 عط 1‏ .متك متسمعص كاذ دعل ناعم خنطا لمة ,مم0 عط 06 لإليمد عط 06 دععمه مه 
0 08لل2؟01 عط1 لوناممط 15 1 لمة ,قمتلصهادمعل0ضن أقننتتامد 1ه لإأمبوط 2 5 قسن 
6105 01 كلصام عط 0غ عمرمء [أأبط عولع ا طامص)] ذتط أقطا عسنوصمذمع0لهنا لصد مده عدم 
5م5010 


اثلث مععكةلا 20 مدنا 10 


رع؟ة! هذ ممتتهاد عه ععه «عطنوتد رع عوبر ,7051261اعمر فط ,عامصهفيت عو .اناأوووعععيد ءط 10 
لايك 160 مما يي الا 0 3016566م بعص ؤه أوعل أوعج 3 دلععم 
عاعأطعة م ععلعه رذ رونم ممعم 0 0ع6ئهاء؟ 5وزوه1ه0لصطاعم عط 2ه عستلصمادوعلمنا 
أهاقص 21206 ع0 لانامطة )1 .عمتلمقذمعلهه امبطتعتمة مععل م هذ لغامم دز أقط) صمنغه )مص 
عط 1 م16 11926أممم 01 عمن عتكستههز عطا أهطا ممعم فصوا عط غه لصتم عط ص عقعاء 
عط ضقء مهمه لاتامطد ذلط]” .506655 عنصا 0 كل3ع1 أهطا ممتام2 زو مجعم زه لصنا نرلده عط دز ,لدع 
10 ععقام مم كأ عتعط1 .عقة براعوء هه غ2 وستممزوءط ,ومعميوع! أله عه كقمتد عط هذ لع ]تاجوز 
21ن01910ه1 هه كعككعمات ومدععم 2 ؤز لمة باتقكنال) عط 01 101)م2ئئ0معم1 عط مذ 1ه عمأطمو 
00 صقعنا0) عط عازمعر 0 بطتللطة ععطاكتط مه كتمقطممء طعغنص مه ععهام م6 كصرعءد مطبر 
2 10 5عطزمء علطو عه عط لتنا عممعتلهم طلتيد لعلعقوعم ء5 لأنامطة لهب تتفم تفط ,بومسعصر 
عط بدععاه) عصةة عط تر .عمتلمةاكعلهنا لممتعام؟ 04 ععموءكتمعند عط 6ه وم اتمعمعمم 
ع1636لهم طلته 6أعومعطاصستط لمدوعء وله لأنامطة فوصتاءء؟ عبد 10 واسصتاءعيد مط لقنل11971لم 
ده عامعناناد 0 علامتئصمء لإاعععهر لانامظة قضة سممعصممعام وسصتدكدم ه دز غز أقطا عدتاوعم لص 

.طاهم لمنطتعامك عد 


ووعع 2820 درول مج مس181 عط 01 اأمعلعء سمقطمظ عط مذ وستمدعء81 )ه ععسماعممس1 عط 


0 مصة بزالدعلاععءم؟ سمه ممعم ها ممأغواء مذ تمدع اكتمعأة 5ز 0200م طعدام طلم 
ع أمقققء 0122102 لمعم وز 5زقام عمتمدعد عق علمع تمتتعممصا عط ,/زالهمعمعع وستمدءا 
أ 85[ 071221108ططعمر عممالمدوع؟ كنإهام صمنه الام أقطا عام عط بلعع0ه1 .بولطعئط 6ه لعووعند 
2051 126 01 ع2ه0 بأع13 مآ[ .ع متمدعم ؤه عام عط مغ عتممزلومطيد علهمر مععط ممع دعررلن 
4انه ع#تموعال ,نودم ومعل8ق ص علءتبع]5) وماوتدومنا لعتاممة 2ه 5610 عط هذ كعقامطء5 كمسط 
.م ,13) " وستمدعك8 02 أعنلمعملاط 2 ذا بمممعلة" أهطا عتمعتلمز ما كه عد؟ هد دعمع (ووزاءلز1 
مة عط (213 105122]108ء2 عأ0؟ 16م0122انات لصة عالمجتاءعة عانطه ,كلعوه ععطنه هآ .(160 
ع1 04 عمتلهمادمعءلصن 200 عمتمقعته ,5عصتاماء015 عمرمد غه عدم التأمعديء لمة امعتعطط 
01 اعة [قعتمقطععم غطا صل عنقم لفلأمعدوع لزالقبوء مه يدام لع مصعم عماعة لممعتقم 
لع التاكها كماعط ذل ه10502110ه1 ناعم اعطر ذععهاد لزأعدة أذ ]2 'زالدتععمدء كاع15 مم6مج لم سعمر 
.12210117 لتاعا-قطهط عط مت ده 12162 لة مظعم مع مط مامز مرععل 


طعوممممة ع8 طعنطى طلا دمملكلط عط مغ 200 موه لاعتدعوع: ,متمعة ععمه ,عروتز 
/إا10! عط أه كاءاء) عط ,لإاعغقصسلءانا .موس0) علطا 6ه د5ععبذممعد نإامط عط 04 مملاهع مضعم 
رع85ع5 قلطا مآ .«علدةء: عط 02 1116 لمبتاتامة عط معلدمعط 10 ععلىه صل ل702126معم عند مدعن 
4 2101085ةأذرعلتنا أقتطاتعلمة عنم 01 م5 19[1 انهلا ملألضةغكرعلصنا الامطاتية 1161201122100 
07 لمعلءاء1 أقناكنا عد0تط" عط 2016 5ل )ز ,كأةتزمعط) 0) عمللرمع36 ,لمكدعر ولط 502 .116مرم 
بلهصمذعم" عطا ذا غزا رتعطامم بلع أمقطمصة عط 0) قلعع2 أقط "م8 مامدعجم" 01 عدمعد علأكاباعمذا 
,13) "1162108 عصاذقهم لإلمه لعلااععع: كقط [اعتطظ] ...ع متسوعمر 1ه لملا 'مععل' ,لمعاوه[مطعووم 
.5 5ع كألنالوع1 )83) (47-8 .2 


0 85لنأم3اء2 15 عطذ/عط أقطج 01 عستصمدعت عطا طكلر لععدعمء (امععل 15 «مذرعم 3 معطلا 

عطا مز ععتاعدع لعلء ,ند1آ لمة سدععع113 .عععدمند عط لأاز صمنأة امم ععط/كاط ,عدم معم1 
رتلاعطا 0غ عمتلرمععة .عستصدعطط 2210 1261101221010 رعستتصةء! غأم: علمنا رعأمصسمية 155 ,تعمقم 
0لا 10 1ملأمعاما عطا ببممستعطر عامع أبامطة عصاءط نزهم؟ عط لاعمعم 10 ممتتمعلمز عطل]“ 
له لتتقاوقعلصنا 10 طغوط ومتتمعاما غطا لمه مصعم مععل [واأمعلاعمة مذ الناوع لإهدم 
5*:طانة عط .(19 06 16.م ,2) ”مصعم معع0 [قدملأمعامذ ععنلم2م نزهحه ع15مطتعمط 


9 ... اأعقه:ممفم كعناذتبومنا لأ نأممةؤ مف 
اجأ مدع ]8 01 ووععموع2 عط مسأ وع جز 35 100 )810050 


عاطقاتناك عنة أقطا ذعناوتصطاءع؟ م5160112210 1018 أكعنان علاه ملوعط 0غ عأهممم6مم2 15 ]1 
هه مهم متعم م لأقتترعءه 5[ 21) أمععممء 2 غ3 عمتكلمه! نإ عع 222011 مستاكبك8 عطا :105 
لع 0 0551516م0ا 15 ]ل رعنره5 0 70108معع2 ,أعة1 هم[ .مم1غو لمم االوزعمعع مآ عمتصيةء1 
011172]10 06 عأمه) عط علد وستادعل ناملألا مملأه2لء متعم 2ه عزأمه) عط طلت لزاع 6وبوع20 
علممعع5 نزدم: عومتصلوط راعء زطيرى عط 1م غنهم عط ده و6 لأونالامدم طوتط رلعباصتاصمء أبعطز[ط]" ,10 
وألناذ «مغتمعمءء: 1/050 عمتملهة 15 ل0مع أقطت ,عامصوءء عه .كبامنلئة 0م عده! لإأبلصت 
.م ,11) "7عسصتلدة؟ عتقط م دعصره ععممةع!ا عط ,كتكئز[2هة أهمة عطا صذ أ دعبوتمطعع) "1م عناكنا 
5 12 220 أذناز أعء زطناذ 2" أهط) 5/إ52 تنقتط105! ,220110211010 عللاعأكدطمصط .(49 
510 ,لا20ع5 2 نا6 35م0[110؟ غ2 عط ,قامعالا خنطا معلاأن) ."مدعا 0) ألعتما' لعلادء ومتطاعدره5 
586 2 طالتاءع نأ ,21013 نأمط طعتط تفط أطدمل مم ذث عرعط؟ .(133 .م ,12) "الأبد عطاعه علتوعط 
مكنال علطا عضتعة101ع2 كه رمللوعل2ع ادمع ذلط) وللتأم دمع 26 عرماع5 أكناتم عأناأ 3650 قة 15 ,أأابد 


لمة 55أ)دلانامم 01 كلملا وبع لإالدعاقة0 عن عنعط) ,عتتطهة )1 عطا 10 ومتلروععة 
16لممة لتة ر,كأكتعه701ءلزوم أهممللدعسلء ر,كاولع010طءلادم غ2 علتسدعء| 20 ودع لال أمعمعما 
05 عأدسفالء 15 2156 ع1 .مهلهج ممعم لمة ومتصدع[ 10 مملداء؟ ها ذكناءكتل معله كأكأسعمنا 
05 5ع0قع باعقطلع16 ,كلتهلع؟ ,ع5أهىم لاط 52115660 15 اأعتطط رمملغه امتهم لفأامعسضاكما 
لإلتةء 01 عععأم 3 01 ,الإعدممم] ملمء 2 ,لاما ده ع0؟ عمزوعل عطا 10 ععاعع وكلة لإقمم غ1" :م أمعمءع 
عط1 .(48 .م ,13) "ععسصقصمرمقمعم نجرماءعة 521 105 لتقتاع2 2 35 لع5تلومكم فقط عممعتدمد اعتطاد 
2061210158 عط 15 طاعتط رع جألخمععها لمروعاما ره رعتكستماها 5 ممنأدنتامم 04 لمعا لومععة 
24 لمة لإمزمع عاممعم أقط) لاتلاتاعة عه 5ل غ2-1اء5ا! أمعاصمء عط 1ه 5د5عضا عدن امه عنااهد 
.(378 .م ,10) عسمتخة 101010 


0 كتعتنةع1 غغ1372أ0 مغ لعلإم امم صععط دبروطاج كقط مهل عه اتاممم 2ه عمج عزكستمع ع1 
10 مومعلاع لوالدعام عن ك05عه0ة عه 5لمعوع2م ,ع[مصفناء +20) مدعنا عط مجعم معدم 
.لاقة1212201 300 متععامذ كد لعولعالاتمضاعة لمه 0عمتصومعع مععط كقط أباط ,لاأمعصء بع تلعج 
عكة كممأتأعمصممء [هممقسعامة لمة لقضمزعة: راأوعم! مضه ذاممطءد 02 كلسقكنامط نإالومء11آ 
عقة ,كالئق لقة ,لاع2202 ,65 غ323 لمعه ك3 طعيو روقصئط 1له 2ه كلعوبجعم عرعطه لاعط بإاعقانوء: 
وععع! للج عصم21 20092165 عتعصاما غهطا علصتطا م عتاأقالهع: أمم وز غ1 .5عماناعم جرم نغ لعع087 
ولعطعةعة «مم كعوامطء5 ستاكن8 «عطناعم ,عع مط جلمد لثامم 5ئلنةة الج معو عه مععقائطء 
فقط عةاقطعة برعلاظ .أفدعء1[ علا صز ,علالأمععصا عتومتهها عط ,م1206 عط لعكتمرم ممصم معنن علقط 
0 2119/8/5 عباقط كستاكد8 غه) تعلالأمععمز مأكمتمما علأععمة عمه نزلده لمة عمه 0ععأمقطمم 
كل" .الات 04 متام لمة سمناملع0 ععععملو لمة [2أ0؟ كلمتمد عتعط) 2ه غممكععم عط )2 عع[ 
0 التكاك لصة عصنا 6ه [دعل غمعج 2 دععلة) ,ملع سمط ,عالتمععما لوعتعه[مطع زوم عأومتهكما مععل 
كعتصةء! عا آه متم عط مذ اأتأكما 10 5متوعيلء 4مة كتوامطءد ,دتعطءوة) 2ه مهم عط 
هم لعاءءمنهة عنة دعاأأمععمز عأكملكناء لمة عتكمتطمز معع عط كممقتاعي11 بع بنمعممكن 
لءلاعلاعة لالاقتطوعلة وز عأكمتطها عط انأمن لعامعععج 


كنا 00 انقكنا0) ع0 01 عع مجاعم عط 02 ومنله امم عط ,وأولزتهمة لهمظة عط مآ 

5م لقة 1220108متطعم 0 كعقهاة لزأمدء عطا مذ أقطا عنما ذأ غ1 .عتكمتعاء أمم رعأكمتماما 
61 35 ,كل هاعر أن نم1 عط صذ 4160ة01007م: عأكمتماء رومأم ممعم «عع مامز طعتد 
,010 06 قتنناولا 15 [قنال أ تلص غط) معطاعطه 06 ذوعالموع؟ انظ .علمء انقاعكنا 2 نيوام صق ,عامط 
م 101 1 0 30 عطا هه عقعط 0 اطعنامعة ع5 0) عبط 5م1] للقيو رغصم 2ه أوعل غوعمع 


كلخ معععدل؟ا 20 تصدمةطنك83 8 


)7 2 .م ,5) ”عم كلمت لقعناقن ءه لقمع لقدمعدعدلء معطوتذ عذا 


/ز761 عط دنه كدعل1 أدعناعدعم لمة ععصوأعوجوع طعم 306 [نامسسءعة عتاقط ,مه ,وستاكسك3 
10 مع 6011 ك0 لعلصقط وعهة كقطلط تقط) متأم ترهطرعمم مدعنا 6ه ومنغدءتاممة عده1 
ها 2105 12612013 مكنا ,لوالء وناج آه أعلاعا عطا 16 دسا عط لدعم 10 عستميدع .ا .«متادرعوعع 
4 العاعللء عرممر مه ,عصتلمفصعل همه السعقعتل وو16 ممعم ممجعمر علهم مغ ععلنه 
ع5 01 1 ه5660 .22011108 كناه كه غقدم اهنتم هج صوعط دبرةاة مقط عاطولإمزي 
ذكةلوطعد ملعط لالط أقطا التعلى 2 دز ,دعصتاملءوتل «عطاه قصة عتصواكا مز عاتمى ومتفساعمز ,رمميس 
لة كلتمت لااتدامطء5 عله تعطوتط #عطاه +15 ومنغهلسي؟ عط علبعتطعج 5امعليذد لمح 
5ل أقطا ومتطاعحمه5 ذ5ذ ددمل5زه غهطا رععموووء هأ ,كلإة5 (طبلام) أعطمممم عط .ع متفممكعلمن 
“تاه 0 15 ]أ ,عدتع5 وتلا هل .أ كل عمه عماعمعطنت )ل عله لأنامطك عه لهة ,ج36 اطاعدامد عب 
كنا ماعط صقء كأقط طععدعوعع رهظ عاطج[أ9/2ة أمععغهمم طعام عط 4ه ععمتمه الح ععلها 10 أأعوعط 
أعطمه250 116 .5عناوتصاءء) مونخه 2نم سعد 6ه ممغتموط طعم لإموعماج عناه مستقصم لهج غرمممناد 
0 5ع كناولز نه 50110 ناولا 8لمتطاعمده5 00 ناملا تعطا أهطا ,ععدووده ها رؤلاة5 2150 (طباطم) 
ذه طعموع5ع6 أكدلا عطا لإعلاتناد أذم علا كقطا لعأكععوندة لإأوهمهة ذز از رع رماع776 ٠1ل‏ أععلرعم 
21 نوع ألة5 عطا عندء تدعج لاتب عوممطء لمة لإلراد علتتمعاءو صتمع وممتأمج ممعم 
01 مز غلتقاتممططط 15مع0ناة 2 ,لاقلا لطا هآ[ .5لهمع كنامأوتاء عناه 0 اغصدلاعاء: عنة أقطا 
لقاطع0370 طنط لط نزم[ تعتقعجع 270 نزعرعكء لكآ «عتوعع طاابد أله لعتصقه عط جرمء جره 3ه 12م تعجر 
11 01 عتصتاء1ذ! د +15 لعممقعع عط لدء دع ستمدعتر 


0 وتقط ع9 ركمواءللمف طه1 عرعلصه لزاع ا أممع كه لعاعنلرمه مععط عننها وعللنذد عدنوءء8 
.0 ووعنا0) 102 عاطقاتيد ع6 لزالهباعة 11نا0؟ كاليادةء: أقط مش كه اتطاععوء نوع عط 
عفعطا ركم غللدمه ذا عع0سنا /زآع/الممعاءاء 0ع01باد مععط قط عد5تنامءكتل 208 وممتعحم عانطةا" 
85[ 102 للاعتوع تممه عذمطا فهطا تعكمم! 15 2/2عاظا تمأأطعاء؟ 01 فتاهل ع210عأولزد ببع] تعبا عيدج 
؟[ع15ذ 2011701122108 لقنا ده العتدعدع: 5[ لمع علا أقطبط ررعنامع11407 .(611 .م ,9) ”لرلنناد 
ا عع020 صا طاععدعدع: خنطا صممنا بتومل مغ لععم ع8 رععهام اك عطا صا .كومكوعر وبجط أكدعا غ2 :10 
متملمعء عط مقء 86 أقطا 50 ذنوء[ 102 عامل وععط عبتقط عار ؤ5عع1)ع28م لإقل مغ نإهل عط لسمتكدمء 
أ بأمطعه عصتطا غطوك غطا عسامل 15 عمه «عطاعطه عستومص؟! .عصئط غطوك عط عصامك عبج عر 
رع أمتاتقيد» 501 ,هذ9ة5[1 6غ عصتلرمععم .كناوالاطه 55 5ئإ21/2 غ0« كل روستصةع1 01 كدرة1 مأ أكدع1 
لاع كه كناوزلاطه عمتصدئدء بجالقاععةء 10 5ز برع هامطعلزوم أهممتتدعيالع طآ طععدعوع: 1ه لهمع عط[)]" 
05 ه05 الامطة كدعل! أوع) 10 كلموطاء علالأععزط0 مضاكنا ,كلاه أأوعلان وناوالاطه هدتل 1655| 25 
.(12 .م ,10) "عمتصسةعا ما عاناطتئومء أهطا 


م ل1203ممة عكرعد «مقتصرمء 3 علة) 2173/5 أكناتط علد ,كعلعامط ,512910 10 38أل7مععء4م 
بتأعتقعوع؟ 0ت ,لمع 0ج" غقط! لصتصر صذ معععا ها بعامصفناء ج10 ,لععم ع للا .طاعتوعوع؟ 1ه عدبا عطا 
6 2660 عند أقطلقا .(15 .م ,10) "«مللقبطلو معاع ج مز مل ها أقطيط وتعطعدة؛ لاع مدء عأموط مم 
علاناءء زط" عكنا 200 سقعدا عط ,0 221685 تر همعد عط ده لأعتقعوع؟ ولاه كتياه غياه نويدء 10 5ز 00 
(12 .م ,10) "عمتصسةع! [وأن] م علبطتضدم عهطا ومماع عط أتروطة كمعل! ادع؟ 10 ع00زاعدم 
0١‏ عنصةسنا 102 كممعنااهد عاطتقدع؟ 101 طعتوعد م1 عنامتئتهمء 16 لععم علد رلممعع5 
-عصة ممه اعتطى لصة دع اودع ة! عسمتلمةدمعل-عصنا وانإهله؟ طعتد علطاتتومصسمء ععة غقط) كصءاطمم 
5ه ممأنكوعتاممة عط لممة طعتدعوعء ,ذتعطاه 200088 ,لمكدع؟ ختط) ع0 .5ع20]16م الاعككنك عنان عقن 
102011326 أده انا عط ,0 كذ اأعمهعوع: )118 


7 ... لأعدمءممة ذعتاكتباعمانا لعتاممة مم 


«ع)ة! دعوعلز عععط 0غ ونج عغقنالممع نإغطا أتخصن لالونمعمع لع :10110 ععه دعلا تلاناعة عدعط1" 
لق كنال عقتادء عط 1260م لمعم عتتقط التيا بزع معط 


اجلبغك5 كه لمطاع1ا د كه ممتا دع أسمسع71 01 وع10 عط م0 


عط 1ه «مألهج مصعم [ه دععتاعهم اأقبطاعة 01 ممأككناءؤلل عطا دده مهد تنوه عر كم 
مز ولمتصتهط علاعءم5 عم 105 5660 امععدممة هه ذل عععطا ,لإهله) 8611 عط هذ ممعد4 
0 عأهو1! /ز[طة11ممم نيهم عن دعناوتمطءع عذعطا 01 عصرود ,15 لمة ,دعاوتصطءة) ممتكه له لمعم 
عط لإليطد ءلتامعاءد صل معلا أهقط) عمتاوعمعاها 5أ )1 .ععمفاكادكة 10 م15ل0ل62 عل لامعلءة علا 
05 وعقة عط كتوعلز عه؟ ,عامصسحية عن" .عزاءين ع6 صقء /يع06000010 متقاعء 2 0غ مومعلاع عباله؟ 
متدعة ععمه لععدام لمة لعاأءعصيوعء عط 0 1362 نزاده ,تممه وحمل لععلمه1 5هللا م5( )2621052 
مه علتكلمتط1 دعل“ هذ رتهاطآ 0م مدعععة8/1 .دعتمعط) عومتصوعا 06 عتاأمارعمءم عطا مغما 
,لاللهمه52016 غقط غينه لعاسلمم مقط ,عامصصقعرء 102 ”مهلمع ءمصعل8 امه جالع تخد سماتة 
لعلنمعة؟ تعءة. ..35[ 3513 لتهائعء 01 عع63ة6210151م 210013112 310 عأ3تتاععة بأمعيا!؟ ,لإلدء[ع]" 
مه كه ذ5علاق عط 5عل20ءع0 غمععع2 مز طصنامط) ,5ءطامعاناه 2008221عبالء ظضز التمتتومما كق 
.(0219 1 .م ,2) ”12/1لمعساكصز معنا مععط عاقط وعمرمعاياه طأعناكد ترممنا مأمقطمدع 


جه 01طءنزىم [2مه0)عنالء 320 دصمغدعبلع 0-036]-منا 22051 عط 04 لإتهمر ,لزأ أمعناوعكمه © 
10 20011305 ما روستطعدع) صمه2مميعتم لمة مه0:1226 عم مه 5معأمفطك عكتايء عنتقط كعلممط 
ولط مذ لعلساعم] “'.أمعمععصقطم جتمستعحم مه معغتصد وولعنعد لمج عأممط غه كلععقصسط عط 


ركلاع5 ععطاه 1ه ععمم علتت 2 320 دع تر متتعصطط صععء تطاعط وروتاأععصصمء عط مععط فقط اأعتمعوعر 
علالاامع0)" لعاأنادء عاعلاتة أعسمتعاما عد صل بعأمطتدءة عه5 .عاك ,بوماماط ,لإادتسعط قة عدر 
فقط اعتةعدء [ع]" أهطا كملأدعتلصة رعفطع!!] نط امعمعاهاد 2 م1 ورعاعء تمطاتاة عط ”روصم أدعتاممم 
ع1ممعم 0 عمسم عل10 2 نزط برأء الاععل7ع لعذنا ع6 مقء 1012165اءمحط 01 ععصدء ع1 3 أقطا مجتمطد 
تكلم لتمصاع11 لأهصه6دءمل8" صا ,ميعطاسظ .(871 .م ,4 لمد 3) ”دعأم10 04 عومد عل1ت 2 0ه 
01 0:18266طتطة عط 2ه كعلوعم5 وعصمل .0) قذكنا5 "رلاعموعوع8 علالأأمع00 02 بووزبع8 
ع0 15 كاع3؟ عأفقط عملج لمعم" أقطا ذلزةد معطت راأع[08 0165يو عطذ .مم لمكم عدر 
2 01 هم 1306ت متنا لمة عتمتطائعء! 3 15 وعمبالعء50م لله كاعة 5ه عمتديدع! عطل] ...لدتأمعووعة 
مط 5عطعةع] 45 عأاميان ها عاأعتتنة ععط مره 5عمع د5عمم1 .(7 04 1 .م ,5) "مماكوعبلء وأمعلناد 

.(3-7 .م ,5) 12621011221017 01 ععمقاتروماصا عطا ده دعصتاماء5تل 1ه عليه 2 


201 عق 36 1220008 متعم م1 0ع20مع26 لإلأمعكنت ععمقاءمم مز عط 0 عنل ,زلأقصتط 

0 دعنوتصطءع) م20512210ءم5 عله رممرمعها 10 5لاع؟ عتدمد هذ كادتلوتععم5 جده5 كلو أأ5عععناد 
لقناط15أ52 0مع :1996,1998 ,[7] طانااعوزع. :1994 ,[6] علهه0 ععة) تساابع تنك عط مكصذ كل همطاعمر 
6 الامطزهء عط لصة ععلغعههم لأتتل 10 لعاملاع0 عاعتائة مه مذ ربمصداطكتاج5 16 عمتلروءعةق .(1990 ,[8] 
رةعستلصاء015 تعطته م ااعنج بزالددوع دعتاممة عاعتاتة عطا صذ قبههد عط غقطت أهقطا كستدء عط للومطلج) 
5لاللوطتاد لدعتالى متهاع[ء]" أقطا عمهة ذأىالداععمة 056ظ؟ ,(.غاع ,لإطاممومعع ,عماءتلعمم كد طعيد 
581 2 10 أطمنا0]ط عط رععتاعه,م طعنامعطا لصة ,لعممدعارع ينه غبط لعمدممع1 [اعب ع6 لإلده غ20 أكناس 
15" ععضاد ,لأاء1010211نا2 كز عمعط 7/020 علالأومعم0 عط1 .(24 .م ,8) "لالع لدسرماية )1ه 
201 0) ته وعصامع عرمقع6 ذ1االكإقطناذ 24ع02م22مء نه بطل لمهمرماناج لعستماج عتتقط ل[نامطد 
6026015216 اندع 50001215" ,/[ة81 كلطا صل .(24 .م ,8) "15[الكلة عأهمتلرمرءصتدد لعاهع ناوتلامهة 


ضة 106 ,2000 بمتحداك خا امعطم برط (10) ععتعومط مجه بومء:17 :نروم/مطعوط أهدرمااموعيدط ,عامصويت 15 بععد "!ا 
-535-574.م بتأنتقعدع؟ اتاعسصنك كه بعصي أوعااعمع 


كلف مععكدلا لمسصة تارم3 6 


تنننن لإعطا ع1 .كزهعه لزه ومتمتمز 6 عمزمط )2 لعجتسوعة عله وز لمة نعل م ورماناج 
1 مع ليم كا لمانا 4ه ,وعدأو أطع01161 ,0 جلعةهططاق معلممنه عاطهارمم دده عتعطا هه 
1 22120512 ,1 ع5تدعطع1 روء نالع وصعطا مع اميد علاقط لإعطا تقطبط عه ععطعوء) متغطة بوط معطا 
)أ لعمصمدعا 0 لاعه) أكصنا ملقو زناه 0مة تعنده رعطعةة) رتغطا 10 لهة تعطاوقة عمه م1 ع مازعمم 
طاومع! لعتهه؟ 1ه 6 لعج لالعلاء طالز بإهل عونك هل نإعطا أقطس كز كنط1 .مسقطعد 

.أعباع! ماعطا مغ ومنل همععة 


كللأقءمع؟ لزط وال [01324 ]ماد 2ه أسلمم 6 10 5و35528م الاعم عوعط) اسممعاعبده تزعط) معط 

10 ييا (اامعتمج كنط1 .لمموعط 05 5عتطل لعتلصتط 2 مغ عدمكء بمتدعة ععلاه لمة رعنده لعجل 
0 عصتلصهادىءلمنا مه 02 16غان!. طلا لإلأء )م ممايية لمة لءع6م5 ,لإفمسوعة ,لإعمعم طوتط 
هدام «عااعع لععدم بزالقسلمع ح منما لعاملعدءة ذز عوددكوم "برعم" ولط أمرول1 ووع رع نوج 
0 ,كه10اء52 تناه1؟ مغصذ عرزل 5 أغأطها كنط] .وعم ددم 0ع200-ز[بدعم عط عمنغدرممتمعما 
5538م الاع2 3 طلابلا ونا 1110 كز عده ملاعو ترهل اكب عطا ده تقط) هد رعل1د اعد مه 5مولاععو 
دمناءع ل0تلمعع5 عط ذه 116665 كز ع5538هم اعم «عطاممة برحل لرمععو عط .لع مصعم لمد 


1811660 5538م علطا ملاقل طاكة عط لاط ,لامب لعنسستتهم كز 5وععمهم عنط1 .20 أءمسرعم لمج 
.560112 لهة معاتدم ء6 م1 عهقدقدم زعم ج 152 /و1! 10 لعموكت هط 10 كقط عه ومملاععة 
لإأعلاتلداء؟ لع نوجمء سعط م نردلا كال ده كل ع538كدم لعكويء عطا عصنا كلط؛ نم وبع بول 
20 ععطامنة 2 غ2 طعنامطالة به هي أأناذ 5عع1اعههم مولع .لصتم عط مه 'واأمعمفصمعم 
05 ككتافط 2 102 نق08 [ومطعد لرعبع يكنا نزهل مه هذ نهل ععمعدوء صز مل لإعط) تقطيه ذأ كتط] .عصقة 
رك غ123 ,ع2021مع نزعطا عسننا عط نظ .موعب9 عط 6ه كامدم لععتعهصعمم لزلونهتععم اله مه عرمم 
الولاءتماء؟ نزكدء 107 ع1ذ! 10 لمعمو عط نزاععلز! أومطم اأذنه غ1 رمصن0) ععتامء عا لع ممسمعدم عتهط 
أ 52201260 عاقط لزعطا تقطت مه غمعليطد غطا وصلادع نإ لععمقطمء ه215 15 ددععمرم كلط1 
غناط ,مو للاقطء6 01 عمللاتاه كتلط 0غ كمم16أمععمء متفليعه عند عتعغط )1‏ بعإعءعب ج ععزها أكده1 

(ععقام دعكلها قط 5ز علطا نزالهرعمعع 


6 طعوع) كاعطا كل كة ,مععل[لطء عذعط] .كتققط عمو-ما-عهه نزأيحة همه عمصمل 15 قتط1 زه الم 

علطت 10 تصعاءاء عط 6 أكدع! غ3 رسهعنا0 /زأه11 عط 1ه مملمعتروطعم عط مغ لعاميععل نزالهاه عد 
01565 عنتقط أمم عل بإغط1 .)سعصممماء باعل أهصمأغاممء لصة لفأمعم 1ه ععهاد أقطا )ج عاج عمد بزع 
عتع معام ألالوا أمطا وعاألالاعة ولتلستصعل-عسلن معطاه عه وععتأهصطم أعء زطيو ععطنه ,كهمتندعلاطه 
عل مه طاعناته أه لعنهاد ع0 لكأنامء أل ماع13 هآ .01123108 اعمط 01 أروكاع ولامدءءسعباء2 دلا طابر 
أطوتم علا أقطبتا 0 لعغداط مج عط مدء 12قق د11 تنآ تدكا عط 01 6005م2أرمممعتط عط 04 5وعععنادة 
ورعء0 3ج طعناذ 15 دمن عط 01 5620031220006 عط ععملو *رعسطلنه"“ لادء مدعا ععتاعط جه عاعدا :10 
طونط مد ذذ ممتغناءممرمء رعاصعيت عه ".معطا علاذا مط عاممعم عط ءه وعنزنا تإلتقل عط 2ه مقعم 


أأساصمه م علطج عبج لزعط) اأعبر بتخمط لله غقوم الم ,تأعناتم اخمط 0) 35 كأمع5)10 1058آئة 
65نالتتتتاعء) 76لالاعم1ممء لإمقطط ,لإالأهمصم0016م .202001 10 صوتنا0 عط 04 5ععودمةم 
4 3)1011ع10 عط مغ 61260 ذدعءمتدع 35 تأعناذ ,2161201123 0غ وتعمدع1 عع3تكتامعمء 10 لعنزوامم 
04 أمعلنة 3 10 معنازع 56 أطوتم 76256 3 بعأمصفعة 202 عولعم؟ عداناعتاعهم 2 01 ععمةأطمعوعر 

.1 ماعط 0 'اعقلة وعطااء قعدرمه أهطا ٠/6256‏ عل رعط نتعتمعء 0غ مقط معطا غمع0يذد عطا 


بلالا كنطا هذ يكناه1 6ه لوعاكها كممتاععو وج منهز لعلتاتل دذ أعاطها عط ,لإعمعك6ممم وتعطا مز ووعتعمرم كامعل ناد كم " 
1 لمق بأناع2 عطا أعاطها عط كه (ععدم) علأة عأتدمممه عط ,نإول علنه ععقم عمتاقء مه 10 علطتكمومةع ععة كتمعلناد علا 
أ17306518 نتاعه 10 ين عصمع مد "عهدم"" )05 عط لعكمء 1316[ اعلا انافك" بزعتلا نزول رادا 16 5 
عماندع ابعر وعدكناط عللل, عه أعععاد عطا مه عمتكاتة كلهنة أطللها ععد 16 رءأمتهقت 101 بقتمقائند1/1 مذ ممسسدرم ذأ )ل 
.5ع لالعكتمعطا 0 لإلأعنناو مدئن© عغطا تمهظ دععودكدم 


5 .. طاعدمرممة ذءتاكتناع نا لعناممة مف 


عطاغه امغتلء علأععم؟ ه مو ععدم عأمطه جه بزاأذتاكنا ,كأمعليطة 0غ نهل [ممطاءد طعدع لعمولوقة 
ج2600 فاأعوققه 3 ورمع لع نزقام 5 جه تعطعوة) غطا نط مسغط) 0غ 1634 5آ عع35538م ع1 “.مدعت 


عط نإط لعأععممء معطا لمة كتمعليذ لأورعبعة نزم 56-2630 15 تصنط طآ 220 ,كعمرة 01 عنام 8 
ععدذكهم غطا لدع مغ عاطة عته معليدد عط أقطا متقمعءء علقم 10 عدمل ذزأ قلط1 .معطعمع) 
عاقط كأطعليدة عط 02 211 غقطا عششاكوء غ0م 5عه0 كتلط .ذذقاء عننوع1 لإعطا معطب أاع تراط قرمكوعء 
عط عمتعنال ده لعكدءعه؟ ءط اوه كامعليطد ع2 2 نزلده ععصاة روعلاع 209 رخطوت ع1 عط امع لزألمعم 

".لمتععم ذكقاء عأناستم 45 لمعتمي م هذ معطعدة] عط ها لعو اله عصنا 


عتتاصس عط طلاط ع1 عنة كتمعلنطد بالزء؟ عط 6ه «مأأعبلمطصطذ ولط عمستجم1اهم 
عطا 0غ 16 عملفاعع: معطا لصة مداعلا امعتسممولتدكة عه ععقم عطا عمانوءمءء 04 اللتط[ؤممموع, 
]أ قاء/لاكقطة أع 00116 ملع 01 160م2011م عق نزعط1 .عمه نإ6 عنه بهل عصماولاء؟ عط ععطعهة] 
عطا مرو كائاع1 تعطاسة لعموتدمة عنة معطا مضه ملرمنط تغط ده لعلهقتع عمج ,عاطنامعا عنتقط لإعطا 
لعادع1 عند معطا كأمعليطة عغط1 .ععطامصة ععقة نيدل [ممطءد عده 20 مصعم عط 6غ موسن0 
عتلامء عط ازه 0عاوع) عنة غ1 01 هع عط غ2 لتنة حصع؛ أممطءد عط عمصتال كعدعنا 02 رعطا متام 
عطا طلود21:0 ,ععمعدوء صل .معأكعمعة عط عمسيل عصمل علأقط لإعطا غوطا عاأرمط 01 النتامتقة 
عطا عتمم ملعتم لانامطذ 5امعليدة بلمط 0غ 25 202025ء7سضمعع؟ عدرهد عله لإقحم معطاعوع] 
عكناة علق 320 صعطا لهع: رقعع35538م لع أذقة 10 15 1016 [2اأمعووء عط 01 5ل رع35538م لعلو أذكة 
0 لقة رمملهائعع: علعطا م1 معاذا! رلاعى رلطقصوكدة: سعط 0ع عناقط كأمعليند لومعلاء5 أقطا 
غذ كه لمع عط غة لسة تتعادعطرعد عطا وماعل 5لة/مرعاطز متماءعء غ2 تصعطا أوع) بوالهمة نمه عل0مجع 
رشغط) لضة باقمعتهطد عط غه بركمعع القعباه عتعطا عنةطكهممعل 0 عا0ة عد كتمع0ندد عط معطسر 
عط أتأقنا ده 50 هته تزع عصابزه!101 عط 508 (كهمن5) دوع أصقكء عتمدمت0) 01 غعد وعم 3 طلت ره 
لعطممع] 15 مدعنا0 عمتايء 


5 تفط نوع 0010 0طاعط 021221 معطم عا 01 ممتاهدتءع عه تهطء خنطا صدمط5 مهد مقء عر كم 
عدده5) 7/0114 عتصواة1 ع5 06 0356م صذ مومن0 عط عماد مصعم مذ لعترمامصمء بزلمعصضنه 
ات غ2 عمه0 علتمتهها «متأهع ةرم يعم لقبطاعة 1116 بصع ذؤز عرعطا ,(تتاععه 11أت كنم نوكه 
ع0 ,ذلهة/7 وستوابعل ع5؟ بوتاتط تكدممدع: ععتامة عط معيتاع عنق وعلاعدمرع) كادرعلنةة بتعطاهه 
؟أغطا لإ معلااع 2)150 70210212 102 قتع تلبنوء عط 52058 0غ ررمصء امه لهت لطوتععطا 
5 1 


اع100آ1 مسمنصة أنه 11 عد 


2620108 01 د5عأأوتعاعه مقط لعلهاعء: عمرمد مملأمعمر مغ عتدتممموممة كل غذ أملمم قلطا ألم 

[ع700 «عطاممة غعلا مذ لالع قممابيهة عمتتاعتطعة لمة وستمعمءاءء0:7 ,ومتلرعامهم رعمتستوعطعر 
لضعم كمقعنز 6 0غ 4 25 عصناهئز 35 معنلاتطاء بقتصمااس21 مآ .أع200 ممتصهامندك81 عط كه مامص[ 
(”كمة“ [أ2 سه ذ5ععة3 1ل2 155 "باذع اتنس 2) 75ه2 70م هذ وستامط 12 م6 10 5ه لإمقمر ك2 
مضة عنهقاذ] عددهك له م700112216عط عتمدعد0 0غ لعلواء؟ د5عناتلناء2 06 معطاسام م ص لععمعممء 
عل ,قمتلدة؟ 2ه اللكاد عتقدط عط معأمقحط اكد معنلائك عدعط1 .5عمتامءئتل ععدنعمةا عتطويم 
1 عتعط) :0م ذز عتطهتة عمبنوءء6 ومتلوعء ععد نزعطا غقطند عسمتفضةئدمعلدنا غنامطامتد ممه 
5ه اعبع! لعتط ه 0غ لععتعدرم كذ اللى وصتلمع؟ عتعط1 .غ28 عمنامنز عتعطا 4ه عكنوءءط لمة عنوده] 


مه" عمتكا ,الف دآآنا0 ههه مانتفن يف1ظ! ,وعطءموعوعظ. عتههاكا ؟ه برعمعلزوعوط عط1 زط لعاتلع امد لعوتبععج 5“ 


: 1/1201 بنع امصرهن) عمتكوتوط مدس0 براوق 
كلقا ,1020138212 لم0 ردكقاء كه تأعناد ,كعتانال 5" «7عطعدعا عط مره أعماعل دعن اناعج ععطته عصل ونط) منطائه ممبرع 7 


.عاء ,عام 


كلف سعمعة لا لقتمةطنااة 4 


عا :16 تتتالناء أستنكء عط طاابد ر؟علاعلامط ,50 ]20 15 قلطا تعولعة و5لععم لعلالععععم 25 2660لمنا 
ع1 1غة متم لإ عط 16 ترععد ععممن! مه دعأعه1ه00طاعص عذعط1 .مومد0 عط كه لمتكقعاءممعمم 
ولط ل لعاكعوهناد قط طاباءونه8 .81 دعاعمطع «منوعيله كه بعع3 دودمم وابإهله) طاتي 
15 50616 ولاو عط غ2 علهه! علز معطلا ”.عع صقطن عتلمسعولزك عمط علالنومعصهم] عط“ تعاءتضة 
حاون هأ كلمعا عه5 قوع عل رعع2 ومللقممكمذ عط منمز برامععل عدمم علراويت عبس كه ومتعمفقطل 
لوت عا ,1863لةلك 1052) 580111 .كلعاكلاذ وملءلقصا-هوزواععل لمة ,لإلنسةة عط ,ععقام اعمس 
ع1 أععم ه) عتتقط للنمطة دسمعتويرك لدمم 1 قعبلع عع2-مملتطصصه؟مز ضع غقط وعسصوع؟ بجعم بظلامء10 
,2605-3560 5 همك! ختطا مهلها غمم عمة درمنوعيلة ,لراءغمصبطركهنا .“معاعمد 6ه كلععم 
811 علا رطعدمىممة همه طعناك كتامطاتلالا .مملغوعيلء ومتنامتوصا 10 طعدمومم2 بوأدعل-كمعادرد 

.(10 .م ,[) قلع36 كالجأوزء30 أع106 غ20 عمل كهطا تمعكدزه 4 0 لعمسعودمء عط زاستفاري أومسلج 


01 0 ع3216 وملا عط 06 دم تمع معع؟ لودع لمن عط عاأموعل غقطا عتدمعا 15 غ1 
0 300 'المتمارعه لأنامللا اأعتطت ,لإألهع 1 لامعاءد لعادع5 مععط أمم مقط ممق 2 لم0 جاعم ,لمهاك1 10 
وباماأعناء؟ 2820 5صمت2عسلع وتدمعناجنا ,وتعطعوع؟ إممطءد ,كعد همجعم 07 مممعسعوعرهة علا 
5 ,8267260011 10 109أ2جع2ع8 15011 ,ومنامعع عدمط 012 عءمعترعصدةء عط1 .(10 .م ,[) 5مدامطعد 
ونطا لهة ,ععتاعةةم لمة يولول مطاعم «ملاه2 لمم تصمعمر بيهل امعجعرم 2ه ععدعووء عط لعمره1 
10 كزع ملاء 832) كعناللصطعع1 210 لماع لم2 مو أممسقكما أدعلق] عذل طكزهر لعسمتطمرمء رعع امهعم 
عط 05 22101 مضعم عط ماعط لإلهتمعء لات بأقععقناد الءدرععقوطص بومسدصسعمر كه لاع5 عط 
5 نال عطا 101201121118 غناوطة مع لأنامطذ عمه ه11 .طكتعناه!؟ 10 عتاستتهسمء مغ مدسا0 برأمك] 
0 متام تاع36 عمملاضد 6ه لصتحص عطا مذ صملأأذعنان أوعأكزورعم لهة علأساععء ععلاع مق عترمععط 
اوتنا ع3[) 04 كتنةم عه 0133 عط ععزه لقف ,1116111013 10 اتهكنال) عط 01 5ع735538 الستتامه 
عط 04 عحدمة ععة عذعط1 7[أأب عه لعنتعاموعم عط 10 رمال صددم]ص!ا كلطا 15 مط ,للم عمر 
.بججواعط لع55ع:ل200 ع5 111 عمط كضم 1نوع نان 


ولممطء5 عذم: ع !وآ ندمعومسرعاههن) وذ نروواولصطاء اا موتتهعةءوووء 1[ أو واء لج1ا! 1+0 


سمط غة علهه! تعدماء 2 ععلها كنا ع1 ,معلاء 809 ركمه])كعنال عذعط) عمتذكناء5ال عرمقع8 
لمءضيت 02 بعالا عالاعوزاه مه ذذ عز 101 ركلممطعة عوعط) رذ لعاعومرمم2 ك1 مملعمعاءه سعد 
5ه دانءتسس عط هذ 5معئ2 امتممملام ما كن علطهمع لالثبد غقط كعتوه1اه0لوطاعدم ومتتم مصعم 
مقط أقطا ووأكمع ماعط مه طععوعوع؟ أكون عط) 4ه ع148مة209 ععل13 لانمء غقط؛ 5أممطءد عوعطا) 
5 ؟( كهمة بعاع ا مسرم وز أع0مم مم أقط) بععنع تامط ,لعدءطموعجمعء عط لإنامطة 11 .اناه لعتسصق معءم 
5 أهطا/؟ ع5 عزمه! 0) ممع مهعم 01 «ماءنفكصز لسة ععطعجوعوعم عط 1ه ب (لتطأودممدع 86 
6 1ليذة 5أع00< لإصه ص ادع 


5100 الاوك عط 


عط هذ عمعطجوعواء واممطعد عتصهاذا كه نمه زهمر أوعقع عط لمة ولطوعة ألننة5 صا امام 
ع واممطةة" لعلاقء ععة موعن نرامآ؟ عط 2ه «دمتامعممرعص 16 لعاملاعل ذأومتءد ,10ضمبه 
625 عوعط دز ععهام وعكلة) تقط/ل؟ 5".موسد0 نززوط عط كه ممتامع ممعم عط 15 عمتملم 


15 0032 عط كه أنقم كهط كل لإللقتتمعووة ملهعمد 0غ هد اعمس" ألتنود عط سولل10 أهذ؛ 


لعالةء وز 1999-2000 عمعبز عط ع0 «اسانعوسك عط عمتطاع06 اناو لصقط 3 ,زمء اندلا عقطعة هذ بأمروع م5 

دجعط أغطعتدم كنط1 " اعبعا بصفامعمعاء عط) +5 لعمعنوكة مدعن نزاونا عط لأ مناه ءممعكل8 عط ,105 اتات نات" 

مو وأ معط ععملو واموطعد عط مز ععمام دععله؛ برالقباعة تفط وعطتعععل نراء1قرنءء2 عرمم از كة يعتصدم عأطقااناك عتمم 
ع متملقما 1ه مهناك :لها 


3 ... تاعووعممم دع تأئتيومنا لعذاممة4 مف 


6ه هوتككدءكتل 3 عمتلباعهة ,تعمدم علطا مذ لعتمعوعمم مدعل عط 2ه كمملغهءتاممة مم ككداء 
غه وعصعط) عصتبزارعلمه عط 2ه عم .5أوبراهمة عوج لمة ,كعانج5 عمتصةع! ,كعاقء )مهاد عمتصةءا 
:10 ودمكقع؟ عط غ0 منود عمج #عطعدة؟ لقة أمعليذة عط عدمم عط غهط دع10 عط ؤز ععمهم قلطا 
التبد دع عه عومط علطدعدكدعام لمة ادعتتمصمععء عثممر عط ,دعأ ثتاعة «مأغمع ممعم عأعطا 

.ع5 


عط لمة ممعب©) لم8 عط ,له 'زلنند عطا هذ ممتغمعممسعمر آه علمم لهدمنتلوئ عه1 
ععسمقطء أن وغ ن)تاتطأوومم 


[همعنة5 :صنذاذا 6ه ممتامععصا عط كه 010 25 15 مدعن0 /إأه81 غط؛ 01 مملغم2 ممعم عط1 
عط 0غ لعأوعلء2 أو 125 قنهعنا0 عط) معط ,(1421 012 موعئز عقصنط) مرزاآ1 عط عرم1ء6 5ندعق 
لمعكن عط لتر بطع /زدووء عغطا ص غسلمم قلط صرهط--صلط نممن ءا ععدعم) ل2تتتمقطبك8 أعطممءط 
ناماع تاع؟ عط 4ه عصنهد صذ عامع أقكألا ج بيهام 16 لعنتسصتاممء كقط ملغم2مصرء81 .(ءكدعطام خنطا :10 
01 1ع تمع كتناوع جعط ولإة ولج 11زز مدعن0 نإزو]؟ عط 01 060غعق ممعم لصة ,نتصذاذ] 4ه 5ععتاعةمم 
عامطى 2ه «عطتناه 2 52620202126 أقتاحط ع8 رة[متصقعء ه10 .5عع0عه2م متطؤرمبط لإاتهل كتاه 
165 لقة ,نزهل 2 دعصت 206 نإهرم 0 ععل02 ص مقتنا /إأ110 عط 2ه 5ع25528م لمعه 5رعأمقاء 
105 امع داعتدوعع عساامقطة صة 15 مهلهج ترمتدعكم ,مم1 1ئل20 مآ .ممأ أمع ممعم عمتدوع دعنردعيم 
وذالتك لوتأمعوقة عط له غتوم كذ بمغط) ممع ممعم لعاتصا عدروك 2.لأءنه فة دتوامطءد ستاداك/3 
.كتتتاكبط/! 4ه ععتاعههم 


كلسذكنمط لإالديع)ئ! ,دههآذآ هذ 1زم أأمعمه7طءم 0غ معلااع ععضدع تمعاد عط 01 األاوع ج عم 

منطاته 5[ممطءد) 102025535 220501064 علألتااعما ,لاعقاعة علاقط كلصلطط 211 آآه وأممطءد 5ه 
001اء5 126لع0معاطة نه كقأامعطعاع عطا غ2 داناعاتضنكء عومطبت ,10زمط عط عع/ا0 211 ,(عناودومتط 
10 .وتنا /إ[810 عط ركه غتقم عه ,اله كه صمأتمعتممعم عط 10 لعغمع بزإاتتقهصكم عمد داعبع1 
“تعطاه علأقعهه21 أذتع 5عذتلامء 21621021221098 ع5ع0) بةأطدعق 52001 25 «أعناك ,دع 1 تاهتامء 50104 
معد مععلائطاء كه نجه زقدط ,قتمقا د13 علا ركع تاصنامء عطرمد لز راع هس[ ت.وءدعيامء لعقلصماد 


بمدصتاءم عتلططدم 6غ لعانتصلة عع نوعط ع152ع56 مدعنا عتلامةء قط ع12مصمعم 10 لععاناوع؟ 
“.[ممطءة 


رقاه06ن0؟ ماعط لد 5[م0ه0طع5 عذعطا أن #عطصيه عل طن عمدعععمز عاطوعع لمم عط طغايب معط 

أقط) كالاءطمعاء ,قاناءلتتناء 185لأأدالاء عط صمط علتذكلم كامعجوعاء عط 10 ررعءة عمعطا ,عع مط 
مط كععضقط) .صدعنا) برآه11 عط 01 02:1280052 عتم لتنج عصتصدعا غطا ععمقطمء لاتسمء 
01 دماهلاع0 10131 وص للقتد كننطا ,عصرتا مه دلسقتصعل طوئط عستلساعها) د5عانووع)ة! بمفءممصسععممه 
عطا 102 كلمقسعل عمتلقطم عنة ,عامصمعء +10 ,(عاطتقةع اسن ممتأقع مضع صوعن0© 0 عصينا 
رقا زطناة 01 ععله؟ عملامء عط 5ومععة د5وتع010لهطاعمم [قمه1لأوعنلء عملاكلء 01 امعرمع ام رمسا 
5 10 علالتتاضمه 5عع مق عدع7) لتنة غناه لعتطتقء مععط /إلدع12[ة عنتقط دعم اتقطكء لإمدمر لجعلا لمة 


له ةك كه ممتامععمذ عط عروقؤعط كععة عومعم لمة بماعمم 04 «ملئه2أئمظمعم لعءناعوعم لفط وتدامطء؟ لصة كاعمم عزطوعم 2 


.عع7ععل ععووع! 2 0غ لعنامطالة ,ول 1لناة لمة 

,ع6 تمعاكلزد لهمملهعبالء عط آه زتعم زقام عطا جنا دعكلقس اعتطبه بقتطقعة ذلية5 مز دمعأاكزد [ممطء عناطسم عط م1 3 
.2210 ممعم ذوء| أعناتم عمامتناوع عرامء عأعمل 3 أناط 15 2110212211028 انعنا0 ,رعلع مط 

رطعلتعطكعمف لاعلا اعلمد" 20تمتممطنك8) كلقنال تل0ها ممتممامسداة نزط ,مطابد عط 0غ لعأدأع؟ كوه ماع تسوكصز ون * 
1ع نالع 05 لتعاذلزة كلطا تلعنامكتنا 800 عللقط وتان (ممعمعءنخ للء 8 1002طد11 لمد ,تمدكاززلف مقصسطفة ل2تسمقطن131 
كة تأعناك ,13اتقأأكناذاة ووططواعم أقطا كعلعاقيم عجرم زط [اعبد كة لعنهاله؟ ذ5ذ ممتاهع ممعم ع5 اعلمددم ونط31 
-ألد81 لمة لدععمء5 


اكلم مععكة لا لد مقطا 2 


ات ع وعم عط كه عدن تأعتقعدع1 5123م عطا ,عامقي 10 ,وعزلند عأأكتنعمذا لعناممة 
ب5ع[/5 لمة لجلد يويد كستطكةع! لهة بومتطعدع؟ ,«م6م2 ممعم عمتلعموعم علرمس عط 2ه طعسامر 
برامط عطا 05 صمنغهةرمصاعط عط 0 لعتامصة برالنقعكن غ6 بيهم عاعميد مونل قمة كتوتزاهمة عمج 

ا.عءع زعام 21001 165 ك0 86آ/7 نا لاع الأب طععوعوعم أعياك مدعنا 


ذلا وله م سرعم قط عامم عط) 2ه همتوكنءكلل 2 طاتجر مزوءط الأبد ععمدم عط 
ه 5( «ملكدبعكال كتلط صل لعلباعم!. .طنهاذا مز إهام م6 وعنملدمء امه ,لعترقام براأهمم تممه 
لإنقط 300) مقتطوعة ألن52 مز لعكن ومتعط لإأأرعسنيه عه أهط كاعلممر م 6ه وملتمعلمع عمف 
ماص علمه! معطا اأته ء/ما .5أموطء: مدتمم ةل لمة (لعلممر أقط عمابمالم؟ ,دعتضصيمء ععطاه 
مه عط 11أبزا ممتؤكنكؤ1ل كاه ومتمماوء 8‏ .ورملامج ممعم مه كمعل1 أمعيسيك عطاغه عدرمد 
0 لمة جم0أغة2 رم طمعجم مأ عتداءء لإعطا كه ولتمدعمم 3200 ممأعه الأمم 2ه كدعل1 عط 2ه نوا بمعند0 
6 تطلاأعأطابت ها عموعل عط ,لإأويدهت ع0 .عولنءععقم كز لقعب عط غ0 ومتغهد مصعم عط 
عط وتعطاعية لمة ‏ .0ه اتاممر يعطلختط وه غمعاء أمعج 2 10 كلمعمعل وتتاعة صق ع داععي 
3 5لإقام 116501126 10 8 للأمط1ء30 دز عطذ/عط أقطة 01 عستصدعمر عط 01 ع5ذل2ة)25ع0صنا 5*أمع0يد 
مدعل ,للمطاعمم لمعا-عده1 رآ ممتكقصصمكهز عط كه مملمعاعم ععطلوزط مه ععمعسأمآ عمتأامطممء 
10 05 ووأذكناء015 2 صا غصدءة تمماذ عنة أقطا كأمععممء م6 دكنعكلل الأص عبر 
ألعاته أقطا كقعل1 متحارعه ع5 11]أز موأككباءكلك علطا صا لعلساعمآ! .ممتاععره؟ 200 عماءءطمزعمعر 
آه 2ع10 عط 35 تاأعناك ,تتقكنان) ع3 01 1230108رمتاعمم عط 0 ومأغهاء؟ مز اناعكت زأعمايءتهدم عط 
.لإلء تهنا لت مماغتطتطه] علالأعهمرم ,رممغأطئطم] عجتاعومماعع بععمعمع عتما 


عطدوك ص لع2تمدعده ع5 أذت لالامطة 20 معدم عط ما أوتعاهدم عط أقط دع10 ع1 
013 7اء00ع لا لصة وكآاء15 : 21221160ملتعطر كه 4أه كه 15 ممتطفة؟ 6أ0225لهعم امع ععزمء 
حلط ذذبناء5ل الاص عللآ ”.عمللسسطء" كه 0) لعمعة؟ لزالدعزمج 15 خنطا 5ع01نأ5 دمل 2ج مصعم 
عطا مرت اعنام ه215 الت ع 220 بمهعن0 عط 01 ومأنهع ممعم عط 10 دعنواء ]1 25 ابإععممء 
أقطا كأوعععنا أغقطا عسصتلصماد اهدده 201 عد0! آه أمععممهء ه ذأ طعتطبة ,دعت«ممتتاعصمر كه دوتاهم 
كة طعنك ,2105 عات 25 علعذ أقطا ذعناوتمطاءة؟ لقة كعزعقع )هماد عستصتدء1! متقارعءء عنة عرغطا 
[ةناكألا ,2216801221013 ,068190505 ,05111015م 2418[1م5 لصضة أع0! ر5ع/2358)9 بلانطالاطء لمة عتصوطر 
اصنط مز برقعترة لعددناءؤتل عط 1لثبص عذغط1 .عاء ,دعنوتمطءة؟ بصه1 لي لصة 


مه مط تلو نهم تعجر 02 ععتاعومم عط مه منعم] الأو عند ممزوئنءوزل علط عمتمه|11[ه0م 
-1028 تعطواط وكصذ عند عط صرمك 5تعتمقط مومعلاع لمج كعهدككدم ععقام ادع نهد [ونالتالضا 
لعذكق7 لوه لعاناطتأاكتل 02 مدعل عط 04 دوتودين15ل ه عط التم لعلناعمة .“مضعم حددع؟ 
ععطاه طنام لعمعمكععادا وذ غز معط ععهام عععلة أذغط دمتتهع رمتعم علاعط عأ بعمتاعهيم 
ععناعورم لعدكهمر لم لمعن طتهاكتل طلته كه ,لاملووعد علاأكااعاما عمه مذ باه لعتصد ره دعلا الاعج 
الاعزوعر لععممة 01 أمععووء عط ه مملدذناءؤزل 2 10 علاممر معط التد ع/11 الإأعبا)عءموعم 
مغ رعلعه صذ لع لومعم مععط كقط أتقطط ؟ه بوعأتبعم عتلمترعم عطا عماتامكمذ لمكتسمفاععم 
0 معاع2 ععمقلطلء 


111202 بدمارعمعم غه أعلممر عالتهامعا د معلوع؟ عط 16 عمتعنلمطمة عله لعاة ر 
بالا" عطا مها علمها الت 76 رععقام هذ لإالممععلة عنة عقا وأعلمط عط ععمقطد كطعتسم 


: : 1 
5عباذذاز عطا كه لانودءامممة عط 6ه عونوععط ‏ ,تاعتقعوع: األعطلك 0) وملاععد لواععمد 8 عمتامعل ينا وتاكنا 
عطا ©) أصوبعاءم وعممعط) لمق مملئم2ا ممعم مه طععوعوع؟ ,مملاه2اتوظعم 6ه أمععمم عد ملأل سنتمصاد 


الدعل دز عزمم) داعو كه علواكمممممة معطبت ععمقم عط أبامطعسستط) لعممتتمعم عط النض مدكن0 عط 6ه ا 
لرثلفيا 


(1./2004].لم 1424) لزنه 1-32 .هم )2١.‏ .4ب35 عنصعادا © .ع3 مط ,16 ١701.‏ .منصلا 4بنه3 ع7 .ل 


سه أ متم مصرء] عطا ومتد0 مس1 6 طعدممجة دع ن)دتسعماآ لعنتاصصة مم4 
105 دعلا أ جتاع4 ععأاعوعط وستمعلقء1 106 وممتأدعععناك نسقعن0) 8017 عط )و 
عمأطعدء1 0هة عستصفوعآ 


تالة معععهلآ 20 مسسدطس831 
بارمقاء بااكار[ نيه اتنتاناء «عنان) رن 71211 «مجرءن] ,«وددعزن<2 /51001ةىدو ا 
ونطمدا ألناه5 ,الصظ بولك «عطونا فمنتم3 ودلا ,«مةامعي ع زه موه اه 0) 


(24/7/142311 دمنغهء ا اطنام :105 لعامعمعة :.1/1422131 29/1 لع زعوع]]) 


«منأقجأعهتمعم لصة ,هداكآ غه ممتامععمذ عطا كه لأه كة 5آ مقعن0) نزام غطا ؤه صمتاأهعءممسعت غ15 أعوعوظطم 
عطا 0غ ععنالمعالها ما لرعامز عنم ععمهم خنطا هآ .د5عم3اعهمم كلامأعتاءعء كاز كه لإمقدم مز عام لقال ه نزقام هأ لعنتستادوم 
تصوظ كدنع ه1هلمطاعدم عط كه عنره5 لهمة 0م2216 اكمتاء22 هه طأعنوعوع؟ مرو ومتأهمممكهما عغطا كه عتورمد بعلهعء عنتمداكا 
لوت عتصسقاذا عط هذ ممتاهعءمسعم آه كععناعوعم لععمة20 لإلدععا عط ععمقطمع نزهدم كتقطة معط لقوملنوعسلء 
له لزناو عط هذ ممناه ارم دعم آه عاه: لقده1)ئلهه عطا تعستيورهإله؟ عطا عنة لعدكناءؤتل عط 11أ/9ا 131 5عنادكا عط 1ه عدمه5 
م 51100016 2 كة ممتاهع معدم [ه ع0 عطا مه بوأممطاء5 عتتمها؟] مدعمم تمعاهمء هذ برعو اهل 0 طاء5 مقءنا0 نوأه10] عط 
لكة عملأصناطء كه عند كعنواعطءعا بممناه2 ممعم 10 متماعم لإعطا كه عمأمدعم نهد ومتلهاتامم؟ رللنهد 01 
0 للمتتعصر نومارعجرعم ,10 أعل00ج: علالأقامعا 2 بممتاه 2ل مطاعل )هج ابملاء بعطا/عاط مأععمموعا عط أكتدكة أهطا كع تممتاع كر 
لكة «معطعدع! أكتوكة [اتبتا د5عناووز عو5ع16) 01 موتككبه15ل عطا أهطا لعممط 15 )1 .كصمناوء تامجة تمموردفقاء عاطزوومم 
عكة أقطا كع أأعهىم عمألاممم امل ها ,ععقاع ها لإلوعل2 ععة تهطا 5ععناعهووم لممع عطا كلتم الهمء ما دتعموادعل ووناأناء تنه 
عنةثطمقعقم 10 .عجتاعنلمرموعتاصيام عط ها مععد عقة أقطا 5ع16اعههم عررهة علللةمتصتاء صا قصة بلتتاعكن دوعا[ عط ه؟ لضنهة1 
ده أقصقكما عط أهط لعممط 15 غ1 .)1 50 عبد يع بعمعطبه ددملوزبت علة) نتهجم عبد ,لطناطم) 20«دسمقطبكة أعؤمممط عط 
ذتقامناء؟ :ه10 مه7701[12215ع1م 01 عأمه) عطا ماما طأعتدعوع: ععطامجة ,10 عممل عطا معمه أألص ععمدم أعصط خلطا صل لع امعوعيم 

أكقم )856 ناه مه لأتنتط 10 عنامأأممء مده عذز أقتلا 50 5رعلاعدع) لة 


1) 


0 ,ةنا /إأ110 عط 02 لإلند عطا صا عامم لماتم؟ ده لعنرهام لإاأهضه 62016 كعقط ممتاه2ممصعل13 
1110ماع تأعطا ها عذتازعمناع 01 نا0لنة ]05 2 0عذقوطته /المتقارعء علاقط مدعنا عط 02 كأمعل0 ياد 
,لإ58 10 201 15 كتلط .قه7265316عع 7ع218لا0/ا 0] عمتمدءت1 كاذ أمدموطز 0غ لمة أذ لسفؤورعلمنا 
عالاطتعادمء 10 عا6ة ذ5ز ععمعلء5 بوملاءعصورمه ذلط) مآ .صمدع!ا 0غ عتمطم غأمم ذز معطا أقطا رعرع برع مط 
مغها علمه! الس عم ععمدم خلط) هذ لقة ,108غ005123زعم 01 خزولء 5 استاكب84 عط 10 [دعل غهعع 2 
31 عط آله ععتاعةهم عط ععمقطمة ما لعنزه[حردى عط مده أهط) وعتمعط) عط 1ه اورعلاعو 
وعتاكتناعمنا لعتاممة ممه بومامطعئزوم أقصملعقعنلء ,نوم امطعتروم 2ه 756105 ع1 .موي © عط 2ه 
أمع:521 عط 1ه عموود معلهع مستاكدل8 عط 10 ععنلمهما م1 أمملاء مه صا ترممنا دوعق ع6 لاتب 
1ن غ] .مستصتهما 22)10أرهميعمم معط جه علط علامرمصز 0غ لعلقطدعهم ع6 صق غه) كعزعه01لمطاعد1 
صا العا ةتعدعع دعءط فقط طعقدووع؟ ع/أامعأه5 220 عنأءرمعغط؟ 01 اللتامصة ]25 2 أقطا ررععد ع5 


962 


5917 


103 


]077 


1126 


167 


12027 


كاطع 00 


١ل‏ وهأ عبسل8 ختخ علمصء 2 +10 دعود2[© نوف متفيط5 أه واتلتطهانن5 
0626102 عم 1216ال3رعع00[] تدمع نانهل] 52100 مك1 عط )2 
(أعقناوطة طكتاعم8) 
الإتولا لذ 4530م 


أ[ قصاع00م1 6ه نا ناتطوز/ عط لمة هم أأدعسةع أمخ لءدة6-عصتامتءوتط 

1ش 01ناة5 1ه تملع متكا عط ص مم معبيل8 تمععمء0 طعتاوعط 
(أعدناوطى طكتاومع) 

نطنامللم .م وأعو5نا1!! 31020020 


(01535) غتاعسطختصبط عط ع ستتاءع مهن مه ودوعصاعة) 01 )عع811 ع1" 
(اعقعاوطة طوتاعمع) 
...عل فطكلا-لم مععع فا انلطم 


0 عم0 مذ مقطاعط5 نزط عع نالمصصآ (ممغهكط مذ) ععمعجع 214 لصة امعمععهوم 
(أعدغطوطهم دان اعمظ) 
اي 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 اا ل ا 


لإلناة ادعطصن) لك زوعأتسطماا4 مز كإعنتاء8 'وبوعل ده طاعمدعوع 1 1ه موتك [عمه0 
(أعقاوطم ا طفسصصد5 0هة صدعن0) مغ عمتلرمءعم 
5 .. لذكآ-لة صأكذكهة وزظ موسستواسك 


كنال عنصة!؟ك] صا عمتطدع8 أن عكزكالا عط ذه سمتاعع عه 01 امعدرع لال 
(أعقسخطة طكتاعمط) نإلناذ ع2 جدم 0م00 م 
امه موه ممم ممه م م مه وم وموم ع مم و و مو ومو مم ممم ووو و 0 188 1ن ]1 سممطعلم طأولله اج 8 


عنصصة ك1 ماله مةصطر00 ص ععأكسام5 عط عكوعوءع<1 0غ «متبوععءط عتدهاك1 


(اأعوذنوطة طدتاعدط) ععمعلنصمكتسل 
ووه وم م عمو ممم ووم وموم وعم مما ا ل اللمكض فك لتلقطعز لعدمممطمقة 


71 


١١ 4‏ 1].خ) 111301 رطق 687-1227 رعق 1-32 .مم ,(2) 34 عنسيهادا ع .ع5 عباط ,16 .01 / .هلا 4ناو3 وماك[ ل 


02165 
كا 
لاول)ءء5 لاذتاع دكا 
01 1221102 0تطع1/1 عطا عصالاه:صدط] 0غ طاعدمءممة دع تاأكتاعوساآ لعناممة سف 
:10 دعا الاتاعة ععناعوع2 ومتمعزوء10 101 كممتادئععع1ا5 :نسدعنا0) /إ[ه]8 عطا 
5ستطعةع 1 لطة عستصوع .ا 
1 000 ي 0 1 1 1 [ [ 1 1 [ لا ا لي 


ع6 ع1زطو له 


امعتطمه1ءن0آ 12 دكت حتاء بصاكده0) طعدع'1' 0غ أعن810 لعأدعععنا5 05 ددعم بتتاءعء11 18 
قل لصة 5تعطاعدع'1 ععدعكء5 101 د5ع16اء12 قستطعدء 1 )كا لاناء كد00 
امعتسعغطن) أبصط2. كه اصع ع ه00 2110976 ضرع غلم 026176 00تترمعء م 
ما كأامع لب50 216 01لعتمصعاس] مقعلا أوعتط عط .10 فأمرععصه0©) [دعتاسعطء810 
(اعدتاوطهة طمناعصط) طلدلان]1 
2765 202000-20-00 2 2 2 2 27 7 7ز 2 ز 2 <ز 2 ز 2 1 ا لاد 


1ه عع00116 عط مذ كأتصعلية5 عأقددعء 7 عط نز 5رع اا صدمه© كل جد ج10 علطتام عط1' 
(أعهاقطف طوتاعسظ) مسمتكوعسل8 


92 طقله" .11 :01121 


لزنو لإعتصداد ه :وأممطءك متلبوع] مذ ولععل8 [واععم5 طات مععللنط) عسصتادمعء م1 
(أعهناقطة طاذ1اعمط) وتطدعة 52001 صا كترومع م2 رسمنطدروعام1 01 
042 ا اا ااا ا يتك 


65 002 ةعنالظ لممعدع0 عط )2 165 أناء01111آ م هاكسعطء رمدمه0) عستلدع ]1 
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